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Objective: This research aimed to investigate the impact of reciprocal teaching strategies 

on the reading skills of bilingual students, focusing on three sub-skills: vocabulary, 

reading fluency, and reading comprehension. 

Method: This applied, semi-experimental study employed a pre-test-post-test control 

group design. The study population comprised all bilingual male primary school students 

in the four districts of Ahvaz city during the 1402-1403 academic year. Using convenient 

sampling, 32 students were selected for the experimental group and 31 for the control 

group. Both groups were matched for intelligence quotient and socio-economic status. A 

researcher-developed pre-test measured vocabulary, reading fluency, and comprehension 

skills in both groups. The experimental group received instruction using reciprocal 

teaching methods, while the control group was taught using traditional methods (lecture, 

group discussion, Q & A, and demonstration) over one academic year and 51 sessions. 

Post-training, both groups’ reading skills were assessed. Data were analyzed using 

multivariate covariance. 

Results: After controlling for pre-test variables, the results indicated a significant effect 

of reciprocal teaching on reading fluency, vocabulary, and reading comprehension skills. 

Effect sizes showed improvements of 14%, 21%, and 11% in reading fluency, vocabulary, 

and comprehension, respectively, due to reciprocal teaching.  

Conclusions: In summary, this research revealed that the implementation of reciprocal 

teaching strategies not only created more opportunities for interaction and language 

production in bilingual students, but also became the factor of active participation of 

students in the learning process and, as a result, strengthening motivation and self-

confidence in students 
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Introduction 

This research aimed to investigate the impact of reciprocal teaching strategies on the reading 

skills of bilingual students, focusing on three sub-skills: vocabulary, reading fluency, and 

reading comprehension. 

Past researches have revealed that bilingual students show a weaker performance in the 

Persian course. Also, academic drop in bilingual students has been reported more than 

monolingual students. Students in the first and second grades have more problems in 

pronouncing the Persian language, which is often related to weakness in the semantic field and 

using similar examples of words instead of each other (Samavi Aghdam, 2014). 

Method 

This applied, semi-experimental study employed a pre-test-post-test control group design. 

Sampling Procedures 

The study population comprised all bilingual male primary school students in the four districts 

of Ahvaz city during the 1402-1403 academic year. Using convenient sampling, 32 students 

were selected for the experimental group and 31 for the control group. Both groups were 

matched for intelligence quotient and socio-economic status. 

A researcher-developed pre-test measured vocabulary, reading fluency, and comprehension 

skills in both groups. The experimental group received instruction using reciprocal teaching 

methods. In each intervention session in the experimental group, it was tried to use at least 2 

and maximum 4 strategies in the reciprocal teaching method according to the subject of the 

lesson and educational content, and all the learning activities of the experimental group were 

done as a group and according to the subject and the educational environment in the form of 

Groups of 2 to 10 people were conducted. Also, in the experimental group, the teacher first 

implemented each of the 5 strategies (prediction, clarification, summarizing, questioning and 

interpretation of coherent links) during two sessions, and then the students implemented it in 

their groups.  

In the prediction strategy, students make a guess or prediction about the topic before reading 

the lesson text. Then, at the end of the lesson, express their guesses according to the main title, 

sub-titles of the lesson, pictures, the beginning and end of the paragraphs, the part of the text 

that the teacher defines as a story, reading only the beginning of the paragraph by the student 

or the teacher. In the clarifying strategy the students are asked to find the unfamiliar or difficult 

words in the text and by using strategies such as: taking help from their previous knowledge, 

paying attention to the pictures, using the dictionary, paying attention to the sentences before 

and after the unfamiliar word and paying attention to the grammatical structure of the sentence 

through re-reading it. 

In the summarizing strategy, students make to pay attention to the important parts of the text 

and ignore the irrelevant and unimportant information in the text. The teacher encourages 

students to summarize techniques such as: underlining unfamiliar and important words in each 

paragraph by re-reading paragraph by paragraph; Writing the important information in each 
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paragraph in the form of one or two sentences, using new words to write a summary, arranging 

the summary according to the sequence of the events of the lesson, making notes of one's 

impression of the text, sharing the impressions and summaries with other members of the group 

and preparation and presentation of an agreed summary. 

The teacher implements self-questioning strategy by using techniques such as: encouraging 

students to re-read the text and extract 5 questions with question words why, whether, how, 

when, how, what,... and answer them;  answering the questions of the text, trying to write a 

question with the cooperation of a group after studying the text individually, and finally, asking 

questions such as: Why do you think...?, What do you think?, When ... it happened, how did 

you think?. Teacher asked the students while reading the text and trying to find their answers. 

Interpreting cohesive ties strategy was executed to create the ability to establish meaningful 

and coherent relationships between different parts of the text. The techniques used by the 

teacher in this strategy were: reading the text and underlining a word that is preferably part of 

the main text of the lesson, asking questions about that word and answering it; answering the 

conceptual questions of the lesson text; And finally, establishing a connection between 

paragraphs with the help of relative verbs (is, was, became, become, be, is, is not, so and...). 

When the interventions were implemented on the experimental group, the control group was 

taught using traditional methods (lecture, group discussion, Q&A, and demonstration) over one 

academic year and 51 sessions. At the end of interventions, both groups’ reading skills were 

assessed by post-test. Data were analyzed using multivariate covariance. 

 Results 

After controlling for pre-test variables, the results indicated a significant effect of reciprocal 

teaching on reading fluency (P≤0.003), vocabulary (P≤0.000), and reading comprehension 

(P≤0.009).  

Table 4: Comparison of mean differences in vocabulary, fluency, and comprehension (reading skills) using 

analysis of covariance (ANCOVA) 
Dependent variable Source Sum of squares df Mean of squares F Sig. η2p 

vocabulary 
pre-test 0 1 0 0 988/0  0 

Group 037/21  1 037/21  062/15  0 206/0  

fluency 
pre-test 161/36  1 161/36  507/23  0 288/0  

Group 838/14  1 838/14  645/9  003/0  143/0  

comprehension 
pre-test 796/6  1 796/6  170/2  146/0  036/0  

Group 214/23  1 214/23  414/7  009/0  113/0  

Effect sizes showed improvements of 14%, 21%, and 11% in reading fluency, vocabulary, 

and comprehension, respectively, due to reciprocal teaching. Thus, reciprocal teaching can 

effectively address reading challenges in bilingual children. 

Discussion  

According to the researcher's observations, with the help of reciprocal education, students 

strengthen their self-confidence by following the example of the teacher, and they can 

consciously and thoughtfully provide their experiences to others in the best way by following 
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the example of the teacher. Also, in reciprocal teaching, one of the important principles in 

implementing the reciprocal method is the active participation of students in group learning. In 

line with previous studies, the researchers found that group work as an important component of 

reciprocal teaching by creating a space for cooperation between children provides opportunities 

to learn from each other's knowledge, and this principle can be especially useful for bilingual 

children, because they can benefit from each other's experiences and language knowledge 

(Okkinga, 2021; Daemi, 2012).  

In this research, students were more successful in using clarification and prediction strategies 

than other strategies. Also, the researchers found that the students read the text more carefully 

when implementing the questioning strategy, with the aim of finding the answer to the question, 

and this caused them to make fewer mistakes while reading the text. In using the summarization 

strategy, which was the most difficult strategy for the students according to the results of the 

research Aktaş (2023), in the present study, the teacher first tried to ask the students to verbalize 

the short and key sentences of the text with the help of their classmates. Then, each group takes 

responsibility for summarizing a part of the story. 

Conclusions  

In summary, this research revealed that the implementation of reciprocal teaching strategies not 

only created more opportunities for interaction and language production in bilingual students, 

but also became the factor of active participation of students in the learning process and, as a 

result, strengthening motivation and self-confidence in students. 
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 ها: واژهکلید

 ، تدریس متقابل

 ، خواندن

 ، آموزان دوزبانهدانش

 

د. انجام ش دوزبانه آموزاندانشخواندن مهارت متقابل بر  راهبرد تدریس ریثأت ۀمطالعبا هدف  پژوهش حاضرهدف: 

 مطلب مورد مطالعه قرار گرفت.خوانی و درکآموزی، روانر قالب سه خرده مهارت واژهمهارت خواندن د

ی، با طرح شیآزمامهینی و از نوع کاربرد اتقیتحق ۀطیهدف در ح با توجه بهپژوهش حاضر  :پژوهش روش

قطع م ۀوزباند پسر آموزاندانش یۀشامل کل پژوهشباشد. جامعۀ آماری میکنترل  آزمون با گروهپس-آزمونپیش
گیری نمونه بود. با استفاده از 1402-1403 یلیدر سال تحص لیچهار شهرستان اهواز مشغول به تحص یۀناح ییابتدا

نفره به عنوان گروه کنترل برای مشارکت  31 نفره، به عنوان گروه آزمایش و یک کلاس 32یک کلاس دسترس  در
-دو گروه کنترل و آزمایش از جهت هوشبهر و طبقۀ اقتصادی در پژوهش انتخاب شدند. پس از اطمینان از همتایی

-، یک پیشتست هوش ریونو  (1392) نما قدرت اقتصادی -اجتماعی وضعیت ۀپرسشناماجتماعی، با استفاده از 

مطلب در مهارت خواندن خوانی و درکآموزی، رروانساخته با توجه به هدف پژوهش برای سنجش واژهآزمون محقق
 یلیسال تحصی یک و گروه کنترل ط شیاگروه آزمدو گروه کنترل و آزمایش اجرا شد. سپس، آموزش  در میان هر

های وشر با استفاده ازمتقابل و گروه کنترل  سیروش تدراستفاده از  با شیجلسه اجرا شد؛ که در آن گروه آزما 51 و
( در معرض آموزش شیپاسخ و نما پرسش و ی،بحث گروه ی،سخنرانرایج دیگر غیر از تدریس متقابل ) تدریس

های خواندن از هر دو گروه بعمل آمد. جهت تحلیل آزمون مهارتخواندن قرار گرفتند. پس از اتمام آموزش پس
 متغیره استفاده شد. های پژوهش از روش تحلیل کواریانس چندداده

آموزی و درک مطلب در مهارت خوانی، واژهروانهای مهارتنتایج تأثیر معنادار روش تدریس متقابل را بر  :هایافته

مطلب به ترتیب به آموزی و درکخوانی، واژههای روانداد که مهارت نشانخواندن آشکار کرد. همچنین، اندازۀ اثر 
 . اندافتهی بهبود روش تدریس متقابلتأثیر تحتدرصد  11و  21، 14میزان 

تنها متقابل، نه سیتدر یراهبردها یریکارگن داد که بهپژوهش نشا نیانتایج طور خلاصه، بهگیری: نتیجه

کت مشار یبرا یآموزان دوزبانه فراهم کرد، بلکه عاملدر دانش زبان و کاربردتعامل و  یبرا یشتریب یهافرصت
 شد. آنها نفسو اعتمادبه زهیانگ تیتقو جه،یو در نت یریادگی ندیفعال آنان در فرا

. آموزان دوزبانههای خواندن دانشتأثیر بکارگیری راهبردهای تدریس متقابل بر بهبود مهارت(. 1405) علی، نوری؛ و هانیه، کلانتری دهقی؛ حدیث، نیاملک: استناد

 /TRJ.2025.14https://doi.org/1.206020310.22034 .195-213(، 2) 14، تدریس پژوهی
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 مقدمه 

یاهم مفر او یتعامل فعال را برا ۀنیزم ،نیهمچنپردازد و خود میاحساسات  انیبه ب کودک از طریق آن هک ی استتیخواندن فعال
توانایی  .آموزان در زندگی امروزی استترین نیازهای یادگیری دانشمهارت خواندن یکی از مهم (.Wenren et al, 2024) سازد

 زندگی رهتب بهتر اندیشیدن و اهر تا سازدآموزان را با افکار و اطلاعات جدید آشنا میدانش ،درک مطلب درسی و غیردرسیخواندن و 
توان برشمرد که در هر مکان و خواندن را یک مهارت یادگیری دائمی می، نینهمچ(. Cambell et al, 2001) یاموزندکردن را ب
موزان آدانششغلی  ۀموفقیت در مدرسه و آیند ۀکنندمهارت خواندن تضمین ،علاوهب شود.کسب میدر طول زندگی فرد  ،هر زمان

 (.Habók et al, 2024) است
 Mesrabadiدارند ) ییهاشکل و محتوا با هم تفاوت شوند، اما از لحاظیها با هدف ایجاد ارتباط بکار برده متمامی زبان گرچه

et al, 2014.)  و   ،کندارتباط برقرار می گرانیکند و با دصحبت می، کندکه فرد با آن رشد میاست  یزبان یزبان مادردر حالیکه
 ایآموزش طیچندزبانه وارد مح ای ان دوکودکدر آغاز آموزش رسمی،  ؛کندکسب می آنخود را از  یو فرهنگ یاجتماع تیهو
ی بان مادربا زمتفاوت  واژگانی و دستور–شود؛ زبانی که نظام آوایی از یک زبان ناآشنا استفاده می آموزشدر آن برای شوند که می

بودن  یتیبه چند قومبا توجه  ایران (.mi, 2023aKar) شودپدیدار می« 1دو زبانگی» ۀدیکه پد مرحله است نیدر اآموز دارد. دانش
 ،اردو ،بلوچ» یهادر نقاط مختلف کشور مردم به زبان ، با درصد بالایی از چندزبانه بودن مواجه است.هاو گویش مردم و تنوع زبان

بایست پس از ورود زبان رسمی که کودکان دوزبانه می (.Mohammadzadeh, 2021کنند )صحبت می« و... یترک ی،کرد ی،عرب
 به یادگیری و تفکر با آن خو کنند، زبان فارسی است.  به دبستان

از خود  یترفیعملکرد ضع یآموزان دوزبانه در درس فارسدانش ( آشکار شد کهSamavi Aghdam, 2014) در پژوهش
آموزان در دانشگزارش شده است.  زبانهآموزان تکاز دانش شتریآموزان دوزبانه بدر دانش یلیافت تحص، نیهمچن دهند.مینشان 

 یهاصداقو بکارگیری م ییمعنا ۀحوز در ضعفمربوط به  که اغلبدارند  یشتریب تمشکلا یاول و دوم در تلفظ زبان فارس هایهیپا
، هاشیگو ریسا نسبت بهزبان آموزان عربدانش نیب نیدر ا (.Samavi Aghdam, 2014) باشدیکدیگر می یکلمات به جا مشابه

پژوهش  .دهندزبان مورد استفاده در آموزش رسمی، یعنی زبان فارسی نشان می خواندن و نوشتن مشکلاتدر را  بالاترین آمار
(Karami, 2023 نیز شاهد بر این ادعا است )درس  در درک مطلب و پیشرفت تحصیلی زبان فارسزبان و آموزان عربکه دانش
 .ارندآموزان فارس زبان را دنسبت به دانش زیادینوشتن مشکلات  خواندن و و یاما در فارس ،ندارند یو علوم تفاوت چندان یاضیر

 زیو تم یدارید ۀترین مشکلات آنان مربوط به حافظمهم .شوندیبندی متقسیم فیآموزان دوزبانه در دو طمشکلات خواندن دانش
و بخش کردن  یو مشکل در هج یناتوان ،حروف در کلمات بیو ترت یبه حفظ توال توانیمشکلات م گرید از د.باشیم یدارید

یر دارد آموزان تأثدرک مطلب و نوشتن دانش ییمشکلات بر توانا نیا ۀهم اشاره کرد.ها ناآشنا بودن صداها و مصوت زیکلمات و ن
 Mahiniشود )یآموزان دوزبانه مدانشر د یلیتحص ۀو خودپندار یفرد نیروابط بکیفیت و کاهش  یلیامر سبب افت تحص نیو هم

Mousavian, 2023& )اند های متعددی مورد مطالعه قرار گرفته و تأیید شده. این مشکلات در پژوهش(Mendoza -; Vega

et al, 2015 Kalantari et al, 2020.) های داخلی با تمرکز بر آموزش زبان فارسی نیز این مشکلات مورد در میان پژوهش
آموزان یک زبانه قدرت خوانایی دانش ۀبررسی مقایس »عنوان  با یپژوهشدر ( ,Porglui & Kikha 8201) .اندبررسی قرار گرفته

ندن خوا ییتوانا ندنشان داد «آن با پیشرفت تحصیلی ۀابتدایی و رابط ۀشهرستان زابل در ارتباط با درس فارسی دور ۀو دو زبان
( Ali Akbari & Nasiri Zarandi, 2018) همچنین، .است دوزبانهآموزان دانشاز  شیب یمعناداربه شکل زبانه تکآموزان دانش

ت مثبت اثرا دریافتند «ییابتدا ۀآموزان دوردانش یلیآن در عملکرد تحص یو اثرات مثبت و منف یدوزبان»با عنوان  یپژوهش در
 تی، هدافکرو ت دنیشیاند یحافظه، سوق دادن به سو یرشد ذهن تیپذیری در ذهن کودک، تقوانعطاف شیشامل: افزا دوزبانگی

                                                 
1. Bilingual 
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جود مشکلات ، ولیترک تحص شی، افزایلی، افت تحصیریادگیکاهش قدرت آن شامل:  یو اثرات منف عمیق؛تفکر خلاق و  یبه سو
 .باشدمی یمشکلات نوشتارو و مفهوم کلمه،  یدر درک معن

 های خواندنبود مهارتکنند که امکان بهی مهارت خواندن کودکان دوربانه تصریح میهای صورت گرفته در زمینهپژوهش
 آموزان دوزبانه تا اندازۀهای خودتنظیمی و فراشناختی دانشتوان با تقویت مهارترسد میکودکان دوزبانه وجود دارد. به نظر می
خودتنظیمی  ۀابطر» ی در جستجوی مطالعۀدر پژوهشنیز ( Isanejad  & Alidadi, 2019) زیادی از مشکلات خواندن آنها کاست. 

و  ییناساش با روش همبستگی، دریافتند «زبانهآموزان دوزبان دوم در دانش یریادگیبا مشکلات  یفراشناخت یو راهبردها یریادگی

همچنین،  .دهدرا کاهش می یادگیریاحتمال بروز مشکلات  یآموزش هایدر برنامه یو فراشناخت یمیخودتنظ یدهاراهبر یارتقا
(Sobhani et al, 2013 )یۀآموزان پاپنهان با مهارت خواندن دانش یدرس ۀفراشناخت برنام نیرابطه ب»عنوان  ی بادر پژوهش 

که  یآموزاندانش یو متون ادب یکه در مهارت خواندن متون اطلاعات افتندیدر با روش آزمایشی، «کودکان دوزبانه ییچهارم ابتدا
های های مربوط به زبانوجود دارد. در پژوهشفاوت معنادار بودند ت دهیکه آموزش ند یآموزاناند با دانشآموزش فراشناخت دیده

موزش تأثیر آ» مطالعۀبه  ی اجرا کرد که در آنسیانگل -ییایاسپان ۀکودکان دوزبان یرو بری را پژوهش (Muñiz, 2010) دیگر نیز
خواندن  یفراشناخت یر راهبردهاتأثی نتایج. پرداخت« خواندن لیتحل یبر عملکرد خواندن در راهبردها یراهبرد خواندن فراشناخت

 آشکار کرد. را خواندنبر تقویت مهارت 
هاده شده ن بناگرایی اجتماعی ساخت یۀمتقابل بر اساس نظر سیتدرها روش تدریس متقابل است. ترین روشیکی از فعال

د گرایی اجتماعی معتقدنساخت گرایی اجتماعی بر دو موضوع اجتماع و فرهنگ تأکید دارد. طرفداران رویکرد. رویکرد ساختاست
ت اسهای ساخت معنی در خواندن تدریس به روش متقابل یکی از راه شود.در حین خواندن معنی از توافق با اجتماع حاصل می

(Santrock, 2015 .)گرانیآموزان با کمک دکه در آن دانش باشدیم یکار گروه یر مبنابو اساس کار  هیمتقابل پا سیدر تدر 
در این  .(Daemi, 2012) گذارندیبه اشتراک م گرانیهای خود را با دو مهارت اتیو در اصل تجرب رندیگیم ادیا بهتر طلب رم

 و شناختی متقابل راهبردهای تدریس دارد. در روش بر عهده و هدایتگر را راهنما نقش معلم و هستند فعال آموزاندانش روش
 خواندن از را خود فهم و درک توانندمی راهبردها کارگیریبه با آموزاندانش و شودیم داده آموزش آموزاندانش به فراشناختی

 پس،کند، سمی بندیگروه کوچک هایگروه در را آموزاندانش معلم که است شده طراحی ایگونهبه متقابل یستدر دهند. افزایش
 اهبردهایر به دستیابی متقابل تدریس اجرای لازمۀ پردازند.می یکدیگر با دانش اشتراک و کاوش به خود هایگروه در آموزاندانش

 را خود خواندن و یادگیری سرعت و داشته از درس تریعمیق آموز درکدانش شودمی سبب که است ایویژه شناختی و رفتاری
 ایۀ اصولی مشخص است.ای از راهبردها بر پتدریس متقابل در واقع بکارگیری مجموعه(. Nekoian et ak, 2023) ببخشد بهبود

(Okkinga et al, 2021) شوند: داند که در ادامه هر کدام معرفی میاین راهبردها را مشتمل بر پنج راهبرد زیر می 

o و و انتهای هر مبحث، ابتدا ی،اصل ینعناو ی،فرع ینمانند عناو یمتن ییهایژگیراهبرد بر اساس و نیدر ا :1کردن ینیبیشپ 
است  یزینظر حدس بزنند مطالب در مورد چه چ که قبل از خواندن متن مورد شودیزان آموزش داده مآموبه دانشیر تصاو

 .کنند یابیخود را ارز یهاخواندن متن حدس نیدر ح ،سپس .کنند ینیبشیرا پ عیا وقای
o خص کنند، سپس ناآشنا و مبهم در درس را مش شود لغاتآموزان خواسته میاز دانش هنگام خواندن متن :2سازیشفاف

بایست به کمک دانش قبلی خود، یا خواندن متن قبلی و بعدی واژه، و یا کمک گرفتن از فرهنگ لغت معنی کلماتی که می
 جدید و ناآشنا را پیدا کنند.

                                                 
1. Predicting 

2. Clarifying 
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o تیان هداآموزترتیب، دانشبدین .از متن را خلاصه کنند ییهاقسمت شودیآموزان آموزش داده مدانش به :1خلاصه کردن 
 .پوشی کنندچشمهای غیرضروری و از متنمتن تمرکز کنند  یاصل یهادهیکه به نکات و ا شوندیم
o یاجرا نیدر ح .ها پاسخ دهندکرده سؤالاتی از متن استخراج کنند و به آن قیان را تشوآموزدانش :2ی از خویشپرسشگر 

 نیکند در حآموزان کمک میدانش راهبرد به نیا .متن توجه کنند یبه نکات اصل شودیآموزان خواسته مراهبرد از دانش
 و در حین خواندن به آنها پاسخ دهند.کنند  یاحخواندن متن بتوانند سؤالاتی را در ذهن خود طر

o ه براهبرد  نیدر ا .باشدیها مجملات و پاراگراف نیب ییارتباط معنا یراهبرد برقرار نینظور از ام :3منسجم یوندهایپ یرتفس
 ,Okkinga et al) ها و جملات ارتباط برقرار کنندپاراگراف نیب یکه با کمک کلمات ربط شودیان آموزش داده مآموزدانش

2021). 

های تحصیلی مختلفی مورد آزمون و مطالعه قرار گرفته است. از راهبردهای روش تدریس متقابل تاکنون برای تقویت مهارت
له های حل مسئبر مهارت میمستق حیاثربخشی آموزش متقابل و توض ۀسیمقا»به در پژوهش خود  (Nekoian et al, 2023)جمله 

حل ارت ارتقای مهاثربخشی آموزش متقابل در که  افتندیدرو  پرداختند یشیآزما مهیبه صورت ن «آموزاندانش یریادگیو سرعت 
بررسی هدف  با یپژوهشدر  (Dehbashi et al, 2016)همچنین، است.  بیشتر آموزاندانش یریادگیسرعت  بالا بردن مسئله و
 مهین ورتبص یی؛اول راهنما یۀآموزان دختر پابا دانش یاضیدرس ر حل مسئله در هایمهارت شرفتیمتقابل در پ سیتدر یاثربخش

 و ودشمیآموزان در دانش یاضیر ۀهای حل مسئلمتقابل منجر به بهبود مهارت سیآموزش به روش تدر که ندنشان داد یشیآزما
های خارجی . در میان پژوهششودیم یاضیدرک مطلب در ر ارتقاینفره سبب  5 یهااز گروه بیشنفره  2 یهاطرح با گروه یاجرا
؛ چهارم یۀآموزان پادانش ۀزیبر مهارت درک مطلب و انگ نیمتقابل آنلا تدریس تأثیر مطالعۀ هدف اب یپژوهش (Aktaş, 2023نیز )

 یدرون ۀزیانگ یاما بر رو ،بخشدآموزان را بهبود میمهارت درک مطلب دانش نیمتقابل آنلا سیتدرروش  به روش آمیخته، دریافت
ان واژگ ۀریدا ی پژوهش نتایج نشان دادفی. در بخش کدهدرا ارتقاء میها آن یرونیب ۀزیفقط انگ و نداردآموزان تأثیری دانش
 روش یکردند که در اجرا اظهارآموزان دانش ،نیهمچن. کنندمیدرک  خوانند بهترکه می یکرده و متن دایآموزان بهبود پدانش

و  تریندشوارنویسی دادن( راهبرد خلاصه حیو توض ردنخلاصه ک ،بینییشچهار راهبرد )سؤال کردن، پ نیمتقابل در ب سیتدر
 رکگیری مشتکه در تصمیم یزمان بخصوص ی،که کار گروه افتندیدر نی. علاوه بر ابوده است ترین راهبردبینی سادهراهبرد پیش

همچنین، دیگر پژوهشگران به مطالعۀ مفاهیم مرتبط به این روش تدریس  .باشد دیمف اریبس ستتوانمیخوردند، بر میمشکل  به
 ,Guajardo & Cartwright) ی پژوهشهایافتهاند. چنانچه های خواندن پرداختهمانند فراشناخت و ارتباط ان با یادگیری مهارت

واندن و مشکلات خآشکار نکرد  زبانه در خواندن کلمهآموزان تکآموزان دوزبانه نسبت به دانشدانشتفاوت معناداری میان ( 2016
انند یک خوانندگان برای اینکه بتو دانست.کلمه  نوع خواندن بلکه مربوط به ،به دلیل دانش کمتر واژگانرا نه آموزان دوزبانه دانش

ها یتن ،طفعواها مانند های ذهنی شخصیتمطلب داشته باشند باید هم تفکر و هم حالتآمیز همراه با درکقیتند خواندن موفآیفر
هند. از دیم از خود نشان تریدرک خواندن پایین ضعیف های فراشناختیبا مهارت کودکان. در این مسیر و باورها را در نظر بگیرند

 هیآموزان پافراشناخت با مهارت خواندن دانش میانرابطه  مطالعۀوهش خود به دنبال در پژ (Sobhani et al, 2013)طرف دیگر، 
دن مهارت خوان یمهارت خواندن و متون ادب یکه در بعد متون اطلاعات افتندیدرآزمایشی  روشبه کودکان دوزبانه  ییچهارم ابتدا

. همچنین، در بودند تفاوت معنادار مشاهده شد دهیند که آموزش یآموزاناند با دانشکه آموزش فراشناخت دیده یآموزاندانش
مهارت و اثربخشی آن بر ( Wenren et al, 2024،  )یادگیری مشارکتی که یکی از اصول روش تدریس متقابل استخصوص 

در  یعملکرد بهتر دبودن یمشارکت یکه تحت آموزش راهبردها یآموزاندانش مطلب به روش آزمایشی دریافتندخواندن و درک

                                                 
1. Summarising 
2. Self-questioning 
3. Interpreting cohesive ties 



 

 

 
 1405، 2، شماره 14 دوره ،تدریس پژوهی

 

204 

که مورد آموزش قرار  یآموزانآموزان تحت آموزش و دانشدانش نیب یخوانی تفاوت معناداراما در مورد روان ،مطلب داشتنددرک
همکاری  در جهتآموزان دانش با تأکید بر ایجاد فرصت برای یاجتماع ییگراساختن. همجنین، رویکرد نگرفته بودند مشاهده نشد

 ندتشویق می کهای خواندن کسب مهارت هداف یادگیری، یادگیری اجتماعی و مشارکتی را برایبرای ا با یکدیگر و گفتگو
((Santroc, 2015. 

های بالقوۀ روش تدریس متقابل از طرفی، و مشکلات گزارش شده در خواندن در میان کودکان دو زبانه و با توجه به پتانسیل
، اهمیت یادگیری مهارت خواندن در ابعاد مختلف پیشرفت تحصیلی و زبان از طرف دیگر، و همچنینبطور خاص کودکان عرب

، یخوانروانتعاملات اجتماعی افراد، پژوهشگران بر آن شدند که به مطالعۀ اثربخشی روش تدریس متقابل بر مهارت خواندن )
   ار گرفتند:های پژوهش به شرح زیر مورد آزمون قر، و درک مطلب( بپردازند. بر این اساس پرسشآموزیواژه

  تأثیر معنادار دارد.کودکان دوزبانه  آموزیبر واژهمتقابل  بکارگیری راهبردهای تدریس
  تأثیر معنادار دارد.کودکان دوزبانه  خوانیبر روانمتقابل  بکارگیری راهبردهای تدریس
  تأثیر معنادار دارد.کودکان دوزبانه  مطلببر درکمتقابل  بکارگیری راهبردهای تدریس

 تحقیق روش
پس -طرح پیش آزمونبا  یشیآزما مهیروش ناست و در اجرای آن از  یکاربرد اتقیتحق ۀطیهدف در ح لحاظ پژوهش حاضر از

 استفاده شد.گروه کنترل آزمون با 

 گیرینمونه و روش نمونه ،جامعه

د که بودن چهار شهرستان اهواز یۀناح ییتدامقطع اب)با زبان مادری عربی(  ۀدوزبان پسر آموزاندانش یۀکل را پژوهشجامعۀ آماری 
 هنفر 32کلاس بود و یک  پژوهش در دسترس نیگیری در اروش نمونهبودند.  لیمشغول به تحص 1402-1403 یلیدر سال تحص

 آمده از آزمون هوشتعیین شدند. این دو گروه طبق نمرات بدست گروه کنترلبه عنوان  هنفر 31کلاس  و یک شیگروه آزما یبرا
 اجتماعی )قدرت نما( که در ابتدای پژوهش در میان هر دو گروه اجرا شد، همتا بودند.-ریون و پرسشنامۀ اقتصادی

 ی پژوهشابزارها

. در ساخت آزمون ساخته استفاده شدققآزمون مهارت خواندن از آزمون محو پس آزمونشیپ یبرا ساختۀ خواندن:محقق آزمون
ا مبنا قرار داده شد. در گام اول، پژوهشگر با راهنمایی استادان راهنما یک آزمون مقدماتی تهیه شیوۀ ارائۀ مباحث کتاب درسی ر

نصر سه ع شاملکرد، سپس، آزمون توسط معلمان باتجربه ارزیابی و اصلاح شد. عناوین و انتظارات مهم درس فارسی پایۀ دوم 
 :باشندیسه مؤلفه م یدارا ر اصلیصاهرکدام از عن قرار گرفت. دنظرآزمون م ی ایندر طراح (مطلبدرک ی وآموزواژه ،خوانی)روان

ناخت ش ؛ وخواندن روان با سرعت مناسب؛ خواندن نیلحن و آهنگ مناسب ح ی،نگارش ئمعلا تیرعابا سه مؤلفۀ:  خوانیروان (الف
( ج ؛واژه یدرک معنا، و مه در جملهاستفاده از کل، خواندن درست واژه: مؤلفهسه  واژگان (ب؛ خواندن نیحروف ح بیترک ۀو نحو

. برای هاها و پاراگرافجمله یمعنا انیب، و هابخش انیم ییارتباط معنا انیب، آن امیدرک متن و پهای: نیز شامل مؤلفه درک مطلب
. برای تأیید روایی شدمحاسبه  اتجمع نمر و شدداده با توجه به درستی پاسخ  نمرهصفر، یک، یا دو ها به هرکدام از مؤلفه دهینمره

و  دهقرار دای درسی از جمله اساتید راهنمای پژوهش زیربرنامه دیو اساتۀ پایۀ دوم تجرب بانفر از معلمان  10 اریاخترا در  آنآزمون 
و از روش د آزمون را تاًیید نمودند. پایایی آزمون با استفاده اتفاق به که دیگردنظرخواهی  شدهیطراحمولفۀهای  در مورد هاآن از

 بدست آمد. 93/0 نیمه کردن
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 آزمون دو گروه آزمایش و کنترل از آزمون هوش ریون استفاده شد. هوش ریمتغپژوهش برای کنترل  نیدر ا هوش ریون: آزمون
 آزمون ی نخستین بار به اجرا درآمد.برا 193۸سال  در وی طراح 1936در سال  1هوش ریون نخستین بار توسط جان کارلیل ریون

هوش ریون  آزمون پژوهش مورد استفاده قرارگرفته است. نیدر اآموزان هوش ریون به جهت تأیید نرمال بودن سطح هوش دانش
ۀ رنگی روندشیپاین پژوهش از ماتریس  در است. شدهی طراح (و پیشرفته ی،رنگ، استانداردۀ روندشیپهای طرح )ماتریس در سه

ی هاطرح صورتبه سؤالات باشد.می مؤلفه 36است. این آزمون دارای  شده استفادهباشد می سال 5-11که مخصوص کودکان 
-۸ دهنده باید از بینو آزمونخالی است  هانهیگزجای یکی از  سؤالتنۀ اصلی در که  بیترتندیب .اندشدهی طراحبصری هندسی 

ع ی درست هر فرد با هم جمهاپاسخانتها  در امل شوند.منطقی ک بصورت هاتا طرح را انتخاب کند. سؤالگزینه، قطعۀ مربوط به  6
 وش دوآزمون به ر نیا . پایاییدشویممحاسبه و ضریب هوشی تعیین  شوندهآزمونسن تقویمی  بر اساسشده و نمرۀ خام هر فرد 

 (.Rezaei & Kermanizadeh, 2015شده است ) گزارش 0/90تا  0/۸0و  %91تا  %۸1 بیکردن به ترت مهین
 تیوضع ۀامنآموزان از پرسشدانش یاجتماع-یاقتصاد تیوضع ریکنترل متغ یبرا قدرت نما(:) یاجتماع -ۀ اقتصادیشنامپرس

و  لاتحصیتی، اقتصاد ۀطبق، مؤلفه )سطح درآمد 4و  سؤال 11پرسشنامه شامل  .استفاده شد (نماقدرت) یاجتماع -یاقتصاد
 شیگروه کنترل و آزما ءایدر انجمن اول نیوالد ازورت بود که به هرکدام ص نیپرسشنامه به ا یاجرا. باشدمی (مسکن تیوضع
 ییروا .دهند لیو تحو تکمیل کردهداده شد و از آنان خواسته شد که پرسشنامه را در کمال صداقت  لیپرسشنامه تحو یهابرگه

 یاییپاهمچنین، (. Eslami et al, 2014)قرارگرفته است  دیینفر از متخصصان مورد تأ 12پرسشنامه توسط  یو صور ییمحتوا
 (.Eslami et al, 2014)شده است درصد گزارش %۸3کرونباخ  یپرسشنامه با استفاده از آزمون آلفا

 روش اجرا

 -آموزان دو گروه آزمایش و کنترل از لحاظ هوشبهر و جایگاه اجتماعیپس از مشخص شدن عدم وجود تفاوت معنادار میان دانش
آزمون آنان ثبت شود. سپس،. طی یک سال ساختۀ خواندن ارزیابی شدند تا نمرات پیشاز طریق آزمون محقق اقتصادی، دو گروه

جلسۀ آموزشی گروه آزمایش با روش تدریس متقابل آموزش دیدند و گروه  51، طی 1403تا اردیبهشت  1402تحصیلی از مهرماه 
 کرد.  میکنترل با روش متداول که از راهبردهای متقابل استفاده ن

با کمک  شیگروه آزماۀ آموزشی را شامل شد. در طی این جلسات جلس 51 هاای هر یک از گروهمداخلات صورت گرفته بر
 (شیپرسش و پاسخ و نما ی،بحث گروه ی،)سخنران مرسوم های تدریسروش با استفاده ازگروه کنترل  ومتقابل  سیروش تدر

در گروه آزمایش مداخله  ۀدر هر جلس .دشآماده  رسطرح د کی از درس ههر جلس یبرا وهدر هر دو گر مهارت خواندن را آموختند.
 و استفاده شود یآموزش یبا توجه به موضوع درس و محتوادر روش تدریس متقابل راهبرد  4و حداکثر  2شد که حداقل  یسع

 10تا  رهفن 2ی هاگروهدر قالب  یآموزش یاموضوع و فضی و با توجه به بصورت گروه شیگروه آزما های یادگیریتیفعال یتمام
خلاصه  ی،نیبشیپ ی،سازراهبرد )شفاف 5کدام از  دو جلسه هر یابتدا خود طمعلم  شیدر گروه آزماهمچنین،  .نفره انجام شد

 .پردازندیخود م یهاآن در گروه یآموزان به اجرادانش ،سپس و به اجرا درآوردرا  (منسجم یوندهایپ ریو تفس یپرسشگر ،کردن
در پایان سال تحصیلی و اتمام جلسات مداخله از هر دو گروه  ارائه شده است. 1های اجرای این راهبردها در جدول شمارۀ تکنیک

 آزمون مهارت خواندن ثبت شد.کنترل و آزمایش مجدداً آزمون خواندن بعمل آمد و نتایج به عنوان نمرات پس

 هاتحلیل دادهروش 

 ایهوصیفی مانند فراوانی، میانگین و انحراف استاندارد، با هدف توصیف وضعیت مهارت خواندن )با مؤلفههای آمار تشاخص
مطلب( استفاده شد. آزمون تی مستقل به عنوان شاخص آمار استنباطی جهت مقایسۀ اولیۀ دو گروه آموزی و درکهواژ خوانی،روان

                                                 
1. John Carly Raven 
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ا ببقۀ اقتصادی اجتماعی )قدرت نما( مورد استفاده قرار گرفت. همچنین، های هوش ریون و طآزمایش و کنترل در نمرات آزمون
 خوانی،زمان سه متغیر وابسته )روانهم ۀ، و همچنین، مقایسآزمون در گروه آزمایش و کنترلو پس آزمونشیبه وجود پ توجه

 پژوهش استفاده شد.های متغیره برای آزمودن فرضیهمطلب( آزمون تحلیل کوواریانس چندآموزی و درکهواژ
 

 هاآنی اجرای هاکیو تکن: راهبردهای آموزش متقابل 1جدول 

 چگونگی اجرا نوع راهبرد

 ینیبشیپ
. سپس، در انتهای درس دهندیمی انجام نیبشیپیا  حدسموضوع آن مورد متن درس در  از خواندنآموزان قبل دانش
ه ک از متن، قسمتی هاپاراگرافو انتهای  ابتدا ،ریواتصعی درس، اصلی، عناوین فر عنوان ی خود را با توجه بههاحدس
 نند.کآموز و یا معلم بیان میکند، خواندن صرفاً ابتدای پاراگراف توسط خود دانشداستان تعریف می بصورتمعلم 

 یسازشفاف
یی همچون: راهکارهااستفاده از  کنند و با دایرا پدشوار موجود در متن  ایناآشنا  کلمات شودیمآموزان خواسته از دانش

 نامه، دقت به جملات قبل و بعد از کلمۀ ناآشنا و توجهکمک گرفتن از دانش قبلی خود، توجه به تصاویر، استفاده از لغت
 .کنند دایپخوانی آن؛ معنی کلمه را به ساختار دستوری جمله از طریق دوباره

 خلاصه کردن

یم در متنموجود  تیاهمو کمی از اطلاعات نامربوط پوشچشمی مهم متن و هاقسمتمنظور از خلاصه کردن توجه به 
هایی همچون: خط کشیدن ریز کلمات ناآشنا و مهم هر ی از تکنیکبردارخلاصهآموزان به برای ترغیب دانش معلم .باشد

یک یا دو جمله،  در قالباگراف ؛ نوشتن اطلاعات مهم موجود در هر پارپاراگرافخوانیِ پاراگراف به پاراگراف با دوباره
 خودبرداشت  ادداشتنویسی، مرتب نمودن خلاصه طبق توالی رویدادهای درس، یاستفاده از کلمات جدید برای خلاصه
و تهیه و ارائۀ یک خلاصۀ مورد توافق؛ ستفاده  گروهبا اعضای دیگر  هاخلاصهها و از متن،  به اشتراک گذاردن برداشت

سمت ق نیترمهمپاسخ دهند:  سؤالاتخواندن متن به این  نیدر حآموزان خواست تا تلاش کنند دانشکرد. همچنین، از 
 متن کدام است؟، ابتدای متن چه اتفاقی افتاد؟، متن در مورد چه چیزی بود؟، و متن چگونه به پایان رسید؟

 پرسشگریخود

-کنیکاین راهبرد را با استفاده از ت معلم باشد.می سؤالاتیی به و پاسخگو سؤالاتپرسشگری به معنای توانایی طراحی 

پرسش با کلمات پرسشی چرا، آیا، چگونه، چه  5آموزان به مطالعۀ مجدد متن و استخراج هایی همچون: تشویق دانش
، تلاش برای نوشتن سؤال با متن سؤالاتآموزان به و پاسخ دادن به آنها؛ پاسخ دادن دانش...زمانی، چطور، چه چیزی،

 کنید...؟، شما چه فکر: چرا فکر میهمچونی سؤالاتگروهی پس از مطالعۀ انفرادی متن، و نهایتاً، پرسیدن مکاری همه
نها آموزان و تلاش برای یافتن پاسخ آکردید؟؛ حین خواندن متن از دانشفکر می چگونه افتاد، ... اتفاقکنید؟، وقتی می

 بکار بست.

 ی منسجموندهایپ ریتفس

ای مورد ههای مختلف متن است. تکنیکبه دنبال ایجاد توانایی برقراری روابط معنادار و منسجم میان قسمت این بخش
ن مت جزءای که ترجیحاً بهتر است استفادۀ معلم در این راهبرد مواردی همچون: خواندن متن و خط کشیدن زیر کلمه

مفهومی متن درس؛ و نهایتاً،  سؤالاتدادن به  پاسخ آن؛اصلی درس باشد، طرح سؤال در مورد آن کلمه و پاسخ دادن به 
...( ن و، هست، نیست، بنابرایباشد شود، شد،می ،بود است،) یربطی هافعل با کمک هاپاراگراف نیب برقرار کردن ارتباط

 بود.

 هایافته

و آزمون هوش ریون و قدرت نما )طبقۀ همانطور که پیش از این گفته شد برای اطمینان از همتایی دو گروه کنترل و آزمایش از د
ای ههای دو گروه در این دو آزمون با استفاده از آزمون تی گروهاجتماعی( استفاده شد. نتایج مربوط به مقایسۀ میانگین-اقتصادی

 ارائه شده است.  2مستقل در جدول شمارۀ 

 و کنترل نما در دو گروه آزمایشهای آزمون هوش و قدرت: مقایسۀ میانگین2جدول 

 سطح معناداری نمرۀ تی درجۀ آزادی انحراف استاندارد میانگین فراوانی هاگروه هاآزمون

 آزمون هوش
 61/15 03/102 32 گروه آزمایش

61 39/0- 7/0 
 93/13 4۸/103 31 گروه کنترل

 نماآزمون قدرت
 35/3 56/12 32 گروه آزمایش

61 45/0- 65/0 
 22/3 93/12 31 گروه کنترل
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شود، تفاوت معناداری از جهت هوش و طبقۀ اقتصادی اجتماعی میان دو گروه مشاهدۀ می 2همانطور که در جدول شمارۀ 
آزمایش و کنترل مشاهده نشد. در نتیجه، دو گروه به عنوان دو گروه همتا در نظر گرفته شدند. از این رو نتایج بدست آمده را 

 آموزان نسبت داد.اقتصادی دانش-ر یا جایگاه اجتماعیهای در هوشبهتوان به تفاوتنمی
خوانی، آموزی، روانهای خواندن )واژهآزمون در مؤلفهآزمون نسبت به پیشها در پسها افزایش میانگیندر بررسی توصیفی داده

 آمده است.  3شمارۀ  در جدولو درک مطلب( آشکار شد. نتایج 

 یرهای مهارت خواندن در دو گروه کنترل و آزمایش: میانگین و انحراف معیار متغ3جدول 

 آزمون متغیر
 گروه کنترل گروه آزمایش

 انحراف معیار میانگین انحراف معیار میانگین

 خوانیروان
 77۸/1 ۸06/2 366/1 562/2 آزمونشیپ

 ۸61/1 935/3 26۸/1 062/5 آزمونپس

 درک مطلب
 334/1 774/0 662/1 594/1 آزمونشیپ

 252/2 ۸39/2 047/2 469/4 زمونآپس

 واژه آموزی
 546/1 452/1 ۸4۸/1 937/1 آزمونشیپ

 650/1 452/3 347/1 ۸44/4 آزمونپس

آزمون نسبت به توان نتیجه گرفت که افزایش میانگین نمره در پسمی 3در جدول شمارۀ  شدهثبتهای بر اساس میانگین
است. در تحلیل استنباطی  مشاهده قابل وضوحبهخوانی، و درک مطلب آموزی، روانآزمون در سه متغیر وابسته شامل: واژهپیش
ها، به دلیل اجرای پژوهش حاضر در دو گروه )آزمایش و کنترل(، بررسی بیش از یک متغیر وابسته، و وجود متغیر همپراش یافته
آزمون به عنوان متغیر احتمالًا تأثیرگذار بر رابطۀ متغیر مستقل و وابسته از آزمون تحلیل کواریانس چندمتغیره استفاده شد. در پیش

ال بودن رمها رعایت شده بود. مفروضۀ نکنندگان، با انتخاب کاملاً تصادفی نمونهکاربرد این آزمون، مفروضۀ استقلال شرکت
همگنی ۀ جهت بررسی مفروض .ها تأیید شداسمیرنف بررسی شد که در تمامی میانگین–زمون کلموگروفنیز از طریق آ متغیریچند

اجرا شد که این پیش شرط نیز محقق شد. پیش فرض برابری  باکسام روش استاندارد آزمونبا  کواریانس-های واریانسماتریس
نفر بود، تساوی  30ها برابر و بیش از گرفت و با توجه به اینکه تعداد نمونهها نیز با استفاده از آزمون لوین مورد بررسی قرار واریانس
ادۀ پرتی ی باکس پلات هیچ داجعبهبود با استفاده از رسم نمودار  مقادیر پرت و گمشدهها تأیید شد. مفروضۀ بعدی بررسی واریانس

 هش اقدام شد. های پژوها به آزمون فرضیهمشاهده نشد. در نتیجه، با حفظ تمامی داده
دکان خواندن کو مطلبدرک خوانی، وروان آموزی،بر واژهمتقابل  راهبرد تدریسهای پژوهش مبنی بر اینکه در بررسی فرضیه

لیل شد. نتایج این تحخوانی و درک مطلب ارزیابی میآموزی، روانمهارت خواندن از طریق سه ویژگی واژه تأثیر معنادار دارد،دوزبانه 
 ارایه شده است: 4در جدول 

  تحلیل کوواریانس مطلب )مهارت خواندن( باخوانی، و درکآموزی، روانواژه هایمیانگیناختلاف  ۀمقایس: ۴جدول 
 مجذور اتا سطح معناداری F میانگین مجذورات درجۀ آزادی مجموع مجذورات منبع متغیر وابسته

آموزیواژه  
آزمونپیش  0 1 0 0 9۸۸/0  0 

037/12 گروه  1 037/21  062/15  0 206/0  

خوانیروان  
آزمونپیش  161/36  1 161/36  507/23  0 2۸۸/0  

۸3۸/14 گروه  1 ۸3۸/14  645/9  003/0  143/0  

 درک مطلب
آزمونپیش  796/6  1 796/6  170/2  146/0  036/0  

214/23 گروه  1 214/23  414/7  009/0  113/0  
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خوانی ، اثر اصلی آموزش مهارت خواندن بر روانآزمونشیپمتغیر با حذف اثر  شود،مشاهده می 4همانطور که در جدول شمارۀ 
(645/9=F ،003/0P≤واژه ،)( 062/15آموزی=F ،000/0P≤و درک )( 414/7مطلب=F ،009/0P≤ )شده است. همچنین،  داریمعن

راهبرد تأثیر تحتدرصد  11و  21، 14میزان  مطلب به ترتیب، بهآموزی و درکخوانی، واژهداد که روان نشانمیزان اندازۀ اثر با 
و کمتر  06/0. این اندازۀ اثر با در نظر گرفتن مجذور اتا اندازۀ اثر قابل توجهی است؛ زیرا در این روش اندافتهی بهبود تدریس متقابل

 (.Maher et al, 2013شوند )ظر گرفته میو بالاتر اندازۀ اثر بالا در ن 14/0اندازۀ تأثیر متوسط و  12/0از آن اندازۀ تأثیر پایین، تا 

 گیریبحث و نتیجه

انجام گرفت. در بررسی اولین دوزبانه  آموزاندانشخواندن  بر مهارتمتقابل  پژوهش حاضر با هدف مطالعۀ تأثیر روش تدریس
تفاده از ؛ آشکار شد که اسر داردتأثیر معناداکودکان دوزبانه  آموزیبر واژهمتقابل  راهبرد تدریسی پژوهش مبنی بر اینکه: فرضیه

آموزی را تقویت نماید. همچنین، در بررسی فرضیات دوم و سوم پژوهش، )کاربرد راهبردهای تواند مهارت واژهاین روش تدریس می
موزش دیده با روش آآموزان گروه آموزشتأثیر معنادار دارد(؛ دانشکودکان دوزبانه  مطلبدرک خوانی وبر روانمتقابل  تدریس

خوانی و درک مطالب نمرات بالاتری کسب های رواندیدۀ خود با روش غیر متقابل در مولفهمتقابل نسبت به همتایان آموزش
 کردند. 
ون: هایی همچآموزی در پژوهش حاضر بر مهارتاولین فرضیه، با توجه به اینکه واژه بررسی نتایج بدست آمده در خصوصدر 

آشکار شد ( Aktaş, 2023)متمرکز بود، همسو با نتایج پژوهش واژه  یدرک معنا، و ه از کلمه در جملهاستفاد، خواندن درست واژه
توان یآموزی را مکند. اگرچه بخشی از مهارت واژهمی دایآموزان بهبود پواژگان دانش ۀریداکه در اثر استفاده از روش تدریس متقابل 

ین آموز در جریان یادگیری با ااثر تعامل و یادگیری مشارکتی و فعال ماندن دانشدر گسترش کلی دایرۀ واژگان را دانست که در 
، خواندن درست واژهنیاز بیشتری همچون های پیشآموزان دوزبانه مهارتروش تدریس عامل اصلی آن است، اما در میان دانش

بال آن گسترش دایرۀ واژگان اتفاق افتد. از آنجا که ابتدا باید محقق شوند تا به دن واژه یدرک معنا، و استفاده از کلمه در جمله
آموزی های اولیۀ واژهکردند و تا حدود زیادی مهارتدر مقطع متوسطه تحصیل می( Aktaş, 2023) کنندگان در پژوهشمشارکت

در هر دو  آموزیت واژهکنندگان پژوهش حاضر متفاوت بودند. در نتیجه، اگرچه بطور کلی تقویرا از سر گذرانده بودند، با مشارکت
( همسویی Aktaş, 2023های پژوهش )توان اظهار داشت که نتایج پژوهش حاضر با یافتهپژوهش گزارش شد، اما بطور قطعی نمی

های خود شود. آنها که در یافتهنیز مطرح و تأیید می (Guajardo & Cartwright, 2016توسط پژوهش )داشته است. این بحث 
لات مشک اشاره نکردند، زبانه در خواندن کلمهآموزان تکآموزان دوزبانه نسبت به دانشدانشت معناداری میان به مشاهدۀ تفاو

ینکه خوانندگان برای ا دانستند.کلمه  نوع خواندن بلکه مربوط به ،به دلیل دانش کمتر واژگانرا نه آموزان دوزبانه خواندن دانش
ها مانند های ذهنی شخصیتمطلب داشته باشند باید هم تفکر و هم حالتهمراه با درک آمیزند خواندن موفقیتآیبتوانند یک فر

 تیهای فراشناخبا مهارت کودکانکند و . فراشناخت نقش مهمی در این فرایند ایفا میها و باورها را در نظر بگیرندیتن ،طفعوا
توان نتیجه گرفت که در جریان یادگیری مشارکتی و فعال ترتیب، میبدین هند.دمی از خود نشان تریدرک خواندن پایین ضعیف

شود. موضوع ضعف فراشناخت کودکان دو آموزی او، بلکه فراشناخت او تقویت میآموز در جریان یادگیری نه تنها واژهشدن دانش
 ر گرفته بود.  نیز مورد تأکید قرا (Sobhani et al, 2013زبانه و اثربخشی تقویت آن بر مهارت خواندن در پژوهش )

 رسد وجه یادگیری مشارکتی رویکرد تدریس متقابلدر تبیین نتایج بدست آمده در بررسی فرضیات دوم و سوم، به نظر می
( اشاره کرد. در این پژوهش Wenren & et al, 2024) توان به نتایج پژوهشمنجر به این تفاوت شده باشد. در تأیید این ادعا می

اهبرد مطلب انجامید. اگرچه این رهای درککه یکی از اصول روش تدریس متقابل است که به بهبود مهارت نیز یادگیری مشارکتی
 یکه تحت آموزش راهبردها یآموزاندانشخوانی نداشت، اما های آنها، ناهمسو با نتایج پژوهش حاضر، تأثیری بر رواندر یافته
رد . این نتیجه مورد تأیید رویکمطلب داشتنددر درک یعملکرد بهتر ،، همسو با نتایج پژوهش حاضردبودن یمشارکت یادگیری
مشارکت  اتا بشود با موضوع و گفتگو با همدیگر داده می یریآموزان فرصت درگبه دانشاست که طبق آن  یاجتماع ییگراساختن



 

 

 
 همکارانو نیا ملک |آموزان دوزبانه های خواندن دانشتأثیر بکارگیری راهبردهای تدریس متقابل بر بهبود مهارت 

 

209 

در بخصوص  ی را کار گروه نیز (Aktaş, 2023) پژوهش .(Santroc, 2015) دنپردازبهای خواندن به کسب مهارتیکدیگر 
ویت کند و تقخوانی به نوعی سرعت خواندن را نمایندگی میاثربخش گزارش نموده است. همچنین، روان گیریتصمیم هایزمان

  همسو بود. (Nekoian et al, 2023)های پژوهش تأثیر روش تدریس متقابل در پژوهش حاضر، با یافتهآن تحت
برداری الگوۀ مؤلفسه  با که آموزش متقابل ردیگیقرار م یتأثیر عوامل متعددکودکان دوزبانه، تحتدر  ژهیومهارت خواندن، به

یم جممنس یوندهایپ ریتفس ی وگرپرسش ،یسازشفاف ،یبردارخلاصه ینیبشیپ هایی نظیرراهبرداعمال و  یکار گروه ،از معلم
ی که از اصول اصلی از الگودهحاضر  در پژوهش .(Okkinga, 2021)د خواندن کودکان کمک کنن یهابه بهبود مهارت توانند

ی بندورا امشاهدهیادگیری  در ی بندورا همخوانی دارد.امشاهدهالگودهی با یادگیری  اصل استفاده شد. باشدیمآموزش متقابل 
یپو کگیری تنها تقلید ا سرمشقی بندورامشاهدهی ریادگیدر  .ردیگیمصورت  دهندهادگیری از رفتار یسرمشق صورت بهیادگیری 

ل کمک آموزش متقاب پژوهشگر بامشاهدات  طبق گیرد.یم بر دری از رفتار دیگران نیست بلکه فرایندهای شناختی را بردار
معلم،  زتوانند هشیارانه و اندیشمندانه با الگوبرداری اکنند و میخود را تقویت می نفساعتمادبهآموزان با الگوبرداری از معلم دانش

وش ی ردر اجراتدریس متقابل یکی از اصول مهم  دربه بهترین شکل تجربیات خود را در اختیار سایرین قرار دهند. همچنین، 
ان های پیشین پژوهشگرگروهی است. هم آوا با پژوهش صورتبهآموزان در یادگیری متقابل مشارکت داشتن و فعال ماندن دانش

 کودکان نیب یهمکار یبرا ییفضا جادیبا اۀ مهم تدریس متقابل مؤلفیک  عنوان بهکار گروهی  در مطالعۀ حاضر نیز دریافتند
ا هآن رایباشد، ز دیکودکان دوزبانه مف یبرا ژهیوبه تواندیاصل م نیا و کندیفراهم م گریکدی از دانش یریادگی یرا برا ییهافرصت

یکی از  عنوان بهدیویی . (Daemi, 2012؛ Okkinga, 2021) د شوندمنبهره گریکدی یو دانش زبان اتیاز تجرب توانندیم
دارد. در پژوهش  دیتأکی فعال در قالب کارگروهی و تعامل با یکدیگر در تدریس هاروشی ریکارگبهتعلیم و تربیت بر  نظرانصاحب

ی هاهشیاندیافته با  نیا ن از همدیگر بود.آموزایادگیری دانش راهبردهاحاضر نیز از دیگر مزایای کار گروهی که در هنگام اجرای 
های تقویت مهارتمتقابل  سیتدرۀ سوم در روش مؤلف یادگیری نیز هم سو است. در امرآموزان پیاژه در خصوص فعال بودن دانش

ی و سازصهبینی، ایجاد سؤال، خلاکنندۀ احساسات، از جمله پیشراهبردهای خواندن تقویتاز طریق آموزش  آموزانخواندن دانش
 یهاارتهم با انگیزۀ کافی بتوانند دیها باآن رایدارد ز یادیز تیدوزبانه اهم یین ابتداآموزای دانشبرا امر نیاسازی است. شفاف

در پژوهش حاضر، در کلاس  .(Rosenshine & Meister, 1994) رندیکارگبه فعالانه و کاربردی یاوهیرا به ش یو مفهوم یزبان
یک  هایی کوتاه پس از یادگیریآفرینی، ارائۀ تکلیفِ تهیۀ گزارشهای نقشجرای تدریس متقابل استفاده از بازیدرس و حین ا

طور شفاهی یا به کمک پوستر و تصاویر، پیاده کردن مفاهیم در یک پروژۀ عملی،  بهموضوع خاص و ارائۀ آن در کلاس 
آموزان دوزبانه به دانش تواندیمتا چه حد تحریک احساسات و انگیزه که  دادان نش ،دست نیا ازیی هامثال نویسی خلاقانه ونداستا

انش دترکیب دانش جدید با با  گیرند وبه کار  یزندگ یواقع یهاتیو در موقع یصورت عمل را به میها و مفاهکمک کند تا مهارت
 را بهتر درک کنند. دیخود، متون جد یقبل

رسد موفقیت روش تدریس متقابل در بکارگیری راهبردهایی باشد که در حین تدریس ظر میتوضیحات فوق، به ن با توجه به

در مطالعۀ حاضر برای استفاده از این راهبرد، معلم از  .ی استسازشفافشود. اولین راهبرد روش تدریس متقابل، از آنها استفاده می
رند. ها یا معلم کمک بگیکلاسیشوند، از هممتوجه مفهوم آن نمیآموزان خواست تا در صورت برخورد با کلمه یا عبارتی که دانش

 ,Samavi Aghdam) سازی کمک بگیردآموزان برای شفافهای زبان اول دانشتواند از تصاویر یا معادلدر این موارد معلم می

 ایرا بر اساس عنوان متن  ینیبشیپ خواستیآموزان مابتدا معلم از دانشبینی در پژوهش حاضر، پیشراهبرد  در کاربست. (2014
 ۀادام ینیبشیآموزان را به پدانش یالاتؤمعلم با طرح س ،یمتن یهامتن و بر اساس سرنخ درون در ،دهند. سپس انجامآن  ریتصاو

ه با متن فعالان رد تاکیها کمک مآموزان، به آننفس و درک مطلب در دانشاعتمادبه تیراهبرد با تقو نی. اکردیم قیمتن تشو
ز نتیجه نیآموزان را مطلب دانشبهبود درک ند،یفرا نیرا حدس بزنند. ا یبعد یبا استفاده از اطلاعات موجود، محتوا و شوند ریدرگ
ی نیبشیو پی سازشفافآموزان در کاربرد راهبردهای اجرای پژوهش حاضر دانشدر . (Daemi, 2012؛ Okkinga, 2021) داد
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آموزان در هنگام اجرای راهبرد پرسشگری، با هدف ان دریافتند که دانشپژوهشگرهمچنین،  ردها عمل کردند.از دیگر راهب ترموفق
که اشتباهات کمتری در حین خواندن  شدیمد و این امر سبب خواندنیمیافتن پاسخ پرسش مطرح شده، متن را با دقت بیشتری 

ترین راهبرد برای مشکل ،(Aktaş, 2023) نظر با نتایج پژوهشیز که همسازی نمتن داشته باشند. در استفاده از راهبرد خلاصه
کلاسی خود جملات کوتاه و کلیدی آموزان بخواهد به کمک همآموزان بود، در پژوهش حاضر، تلاش شد معلم ابتدا از دانشدانش

 ن را به عهده بگیرد. این راهکارسازی بخشی از داستاشفاهی خلاصه کنند، سپس، هر گروه مسئولیت خلاصه صورتبهمتن را 
ز خوانی نیبه روان تینها درها کمک کرد مهارت بیان شفاهی خود را بهبود دهند که سازی به آنعلاوه بر تقویت مهارت خلاصه

 تعامل یبرا یشتریب یهاتنها فرصتنه ی تدریس متقابلراهبردهابطور خلاصه، در پژوهش حاضر آشکار شد که اجرای  انجامید.
ت انگیزه و در نتیجه، تقوی یریادگی ندیآموزان در فرآدانش عامل مشارکت فعالبلکه ، کردآموزان دوزبانه ایجاد در دانشزبان  دیو تول

 .شدآموزان در دانش نفساعتمادبهو 
تمال هستند. احبرداری با مشکل روبرو آموزان در اجرای راهبرد خلاصهطبق تجربۀ پژوهشگران در جریان پژوهش بیشتر دانش

ت شود معلمان در حین استفاده از روش تدریس متقابل، وقبنابراین، پیشنهاد می؛ رود این امر به دلیل مشکل دوزبانه بودن باشدمی
ی معلمان مقطع اول، دوم و سوم براهای ضمن خدمت برداری اختصاص دهند. برگزاری دورهبیشتری به الگودهی راهبرد خلاصه

از  شتریب یصرف انرژتواند کاربرد این روش تدریس را گسترش دهد. توصیۀ دیگر پژوهش حاضر ق دوزبانه، میدبستان در مناط
 ای ناقص و ۀجیسبب نت ی،در الگوده یانگارو سهل یکارکم است، چراکه ممکن است یراهبرد الگوده یدر زمان اجرا طرف معلم
دروس  ریسا، کشور ۀآموزان دوزباندانش ریسا یبر رو دریس متقابلمطالعۀ اثربخشی ت گردد.یمتقابل م سیروش تدر عکس در
لازم به ذکر است که  .شودتوصیه میکودکان دوزبانه  یدختران و پسران بر روبه همراه مقایسۀ  ، واتیاضیعلوم و ر همچون

 یهاافتهی توانینمو است  درآمده به اجرا در مهارت خواندن زباندوزبانه عرب پسر کودکان با محدودیت اجرا در میانپژوهش حاضر 
 داد. میتعمآموزان دختر دوزبانه ، دیگر موضوعات درسی و دانشکشورۀ آموزان دوزباندانش دیگر را به آنحاصل از 

 ملاحظات اخلاقی

 مشارکت نویسندگان

 ریو تفس لیها، تحلداده یآمار لیو تحل هیها، تجزداده یو انجام پژوهش، گردآور یمراحل طراح یۀدر کل یبه طور مساو سندگانینو

 مقاله مشارکت داشتند. یسازییو نها ینیاصلاح، بازب ج،یو کنترل نتا یمقاله، بررس سیشنویپ هیته ج،یاطلاعات و نتا

 اعلامیه هوش مصنوعی مولد و فناوریهای مبتنی بر هوش مصنوعی در فرایند نگارش

 این پژوهش و در تهیه این مقاله، هیچ ابزار یا فناوری هوش مصنوعی به کارنویسنده بدینوسیله اعلام مینمایند که در انجام 

 .گرفته نشده است

 تعارض منافع

 بنا بر اظهار نویسندگان این مقاله تعارض منافع ندارد.

 پیروی از اصول اخلاق پژوهش

 وضوع مورد تأیید همه آنهاست.اند و این منویسندگان اصول اخلاقی را در انجام و انتشار این پژوهش علمی رعایت نموده

 هاداده دسترسی به هبیانی
 ت.اس یدسترس از طریق درخواست از نویسندگان قابل حاضر پژوهشهایی داده

 سپاسگزاری
 شود.از  داوران محترم به خاطر ارائه نظرهای ساختاری و علمی  سپاسگزاری می



 

 

 
 همکارانو نیا ملک |آموزان دوزبانه های خواندن دانشتأثیر بکارگیری راهبردهای تدریس متقابل بر بهبود مهارت 

 

211 

 منابع
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 https://jld.uma.ac.ir/article_316.html. 65-49(، 4) 4، یادگیری
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fa.html-406-1-article 
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امه پژوهش فصلن .زبانگیدو تحصیلی –(. فراتحلیل پیامدهای شناختی 1394مصرآبادی, جواد , ربوی, رجب , حاتمی, جواد و هاشمی, تورج . )
 https://psychologyj.tabrizu.ac.ir/article_3988.html. 146-123(،34)9،های نوین روانشناختی
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