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Abstract 
Introduction: In recent years, new approaches to early childhood education, 

especially inspired by Dewey's views, have placed special emphasis on learning as 

experience. According to this view, learning becomes meaningful when the child 

actively interacts with his or her environment, experiences, creates, and discovers 

concepts through engagement with materials. ). This approach provides the possibility 

of designing active and creative learning environments for children and paves the way 

for reconstructing the curriculum based on experience. In continuation of this view, 

the educational philosophy of Bauhaus can also be considered as an inspiring model 

for rethinking early childhood curricula. Founded in 1919 by Walter Gropius, the 

Bauhaus school focused on the integration of art, life, and production, pursuing 

learning not through direct instruction but through making, experimenting, and active 

engagement with real materials. Despite numerous theoretical and empirical studies 

on the importance of experiential learning in early childhood, the effective 

implementation of this approach in Iranian preschools faces numerous obstacles and 

challenges. One of the fundamental challenges is the lack of flexible and experiential 

curricula that provide children with sufficient opportunities to explore, touch, make, 

and trial and error. Many current curricula are still influenced by traditional, memory-

based, and one-sided models. As an integrated approach between art, life, and 

creativity, the Bauhaus offers an inspiring model for early childhood art education; 

one in which the child is at the center of experience, exploration, and meaning-

making. The aim of this study was to explore the understanding and contextual 

experience of preschool teachers in Sanandaj city of art-centered experiential learning 

using Bauhaus principles. The research method was data-based theory with a 

structuralist approach of "Charms". 12 teachers were invited to be interviewed through 
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purposive sampling based on theoretical saturation. Data analysis in three stages of 

open, axial and selective coding led to the extraction of eight selected categories in 

two sections of challenges and strategies. The findings showed that three main 

obstacles, including "bureaucratic curriculum", "lack of professionalism of teachers" 

and "cultural and organizational limitations", limit the possibility of realizing 

experiential learning. However, teachers have tried to overcome these obstacles by 

adopting five creative strategies, including "child-centered project-based", 

"participatory learning", "thought-oriented actions", "application of simple facilities" 

and "interaction with family". This research, while opening new horizons in early 

childhood education, shows that even in limited and conservative contexts, it is 

possible to recreate learning through experience, imagination, and creative 

participation.The Bauhaus philosophy, with its emphasis on hands-on learning, 

workshop-based learning, and the connection between art and everyday life, is a 

valuable model for rethinking early childhood curricula. Founded in 1919 by Walter 

Gropius in Weimar, Germany, the Bauhaus school or philosophy is one of the most 

influential educational movements in the history of art and design. The school’s main 

goal was to integrate art, craft, and technology so that design could be understood and 

experienced as part of people’s everyday lives. Education at the Bauhaus emphasized 

learning by doing; students understood the concepts of design and composition not 

only theoretically but also in practical workshops and by working with real materials.  

Method: The aim of this study was to explore the understanding and contextual 

experience of preschool teachers in Sanandaj city of experiential learning with an art 

focus and using Bauhaus principles. The research method was data-based theory with 

a structuralist approach of "Charms". 12 teachers were invited to be interviewed 

through purposive sampling based on theoretical saturation. Data analysis in three 

stages of open, axial and selective coding led to the extraction of eight selected 

categories in two sections: challenges and strategies. 

Results: The findings showed that three main obstacles, including “bureaucratic 

curriculum”, “lack of professionalism of educators”, and “cultural and organizational 

constraints”, limit the possibility of realizing experiential learning. However, 

educators have tried to overcome these obstacles by adopting five creative strategies, 

including “child-centered project-based learning”, “participatory learning”, “thought-

based actions”, “use of simple facilities” and “interaction with the family”. This 

research, while opening new horizons in early childhood education, shows that even 

in limited and conservative contexts, it is possible to recreate learning from 

experience, imagination and creative participation. 
Discussion and Conclusion: Based on the research findings, key challenges—

bureaucratic curriculum, lack of teacher professionalism, and cultural and 

organizational constraints—were identified from the data, which collectively hinder 

the realization of experiential learning. In addition, the rigid curriculum, which 

emphasizes rote learning and school readiness, limits opportunities for creative and 

exploratory activities. The results of the present study are consistent with the findings 

of previous research that show that Iranian preschool curricula tend to favor 
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traditional, rote learning over hands-on experiences. The lack of teacher training, 

especially in experiential learning philosophies such as Bauhaus, exacerbates the 

problem, leaving educators feeling unprepared and unsure of how to effectively 

implement these approaches. This challenge is compounded by cultural expectations 

of parents, who often prioritize early literacy and academic skills over play-based 

learning, reflecting a misunderstanding of the value of experiential education. These 

limitations reflect international studies (Karni, 2022) that emphasize the need for 

supportive learning environments, structured support, and skilled educators to 

facilitate effective experiential learning. Despite these barriers, this study highlighted 

creative strategies employed by teachers to enhance experiential learning. These 

strategies included child-centered project-based learning, collaborative learning, 

reflective practices, creative use of simple resources, and active engagement with 

families. 
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 درسی اوان کودکی با راهبرد فلسفهیادگیری به مثابه تجربه: بازاندیشی در برنامه

 باوهاوس
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 چکیده

 کیکود اوان در هنری آموزش برای بخشالهام الگویی ،خلاقیت و زندگی هنر، میان تلفیقی رویکردی مثابهبه باوهاوس :هدف

 تجربه و درک در کاوش مطالعه، این هدف. دارد قرار معنا خلقِ و کاوش تجربه، مرکز در کودک آن در که الگویی دهد؛می ارائه

 .بود باوهاوس اصول از گیریبهره با و هنر محوریت با تجربی یادگیری از سنندج شهر دبستانیپیش مربیان مندزمینه

مربی براساس  12هدفمند  گیریبود که به شیوه نمونه «چارمز»  گرایساختار رهیافت با بنیادداده نظریه پژوهش، روش روش:

 یهمقول هشت استخراج به انتخابی، و محوری باز، کدگذاری مرحله سه در هاداده تحلیل. اشباع نظری دعوت به مصاحبه شدند

 .انجامید راهبردها و هاچالش بخش دو در انتخابی

 هایمحدودیت» و «مربیان گراییحرفه فقدان» ،«بروکراتیک درسیبرنامه» شامل اصلی مانع سه که داد نشان هایافته ها:یافته

 املش خلاقانه راهبرد پنج اتخاذ با مربیان حال، این با. سازندمی محدود را تجربی یادگیری تحقق امکان ،«سازمانی و فرهنگی

 با تعامل» و «ساده امکانات کاربست» ،«محوراندیشه هایکنش» ،«مشارکتی یادگیری» ،«کودک محوریت با محوریپروژه»

 دهدمی نشان ،اوان کودکی آموزش در نو هایافق گشودن ضمن پژوهش، این. آیند فائق موانع این بر اندکرده تلاش ،«خانواده

 .دارد وجود خلاق مشارکت و تخیل تجربه، دل از یادگیری بازآفرینی امکان کار،محافظه و محدود بسترهای در حتی که
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 .رانیدانشگاه علم و صنعت، تهران، ا ،یو شهرساز یدانشکده معمار ،یصنعت یطراح یدکتر یدانشجو . 1

 Email: Mehdi_abdolmaleki@arch.iust.ac.ir                                       مسئول(:              سندهی*)نو

 .رانیدانشگاه علم و صنعت، تهران، ا ،یو شهرساز یدانشکده معمار ،یصنعت یگروه طراح اریدانش . 2
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 مقدمه

 دتأکی دیویی، هایدیدگاه از الهام با ویژهبه کودکی، اوان آموزش در نوین رویکردهای اخیر، هایسال در    

 کودک هک یابدمی معنا زمانی یادگیری دیدگاه، این اساس بر. اندداشته تجربه مثابهبه یادگیری بر ایویژه

 شفک را مفاهیم مواد، با شدن درگیر طریق از و بسازد کند، تجربه کند، ملتعا خود محیط با فعال طوربه

 در مسئله حل و اجتماعی هایمهارت خلاق، تفکر توسعه به که یادگیری نوع این(. Dewey, 1986) نماید

 (. Kolb, 2014: Kaplan, 2022) است شده تأیید نیز متعددی هایپژوهش در کند،می کمک کودکان

 کنند که( خاطرنشان می1400: سرخوش و همکاران، 1401مطالعات )رضایی و همکاران،  حال این با

 حافظه رب مبتنی و سنتی آموزش الگوهای تأثیر تحت هنوز غالباً ایران در دبستانیپیش درسی هایبرنامه

 هک وسباوها آموزشی فلسفه میان، این در دهند.می بها کمتر ساختن و لمس کاوش، تجربه، به و هستند

 راهبردی تواندمی دارد، تأکید ایرشتهمیان آموزش و زندگی، و هنر ترکیب عمل، طریق از یادگیری بر

 این. (Wick, 2000; Gropius, 1965) باشد دبستانیپیش دوره در هنر آموزش در بازنگری برای مؤثر

 بازساخت مسیر و آوردمی فراهم کودکان برای را خلاق و فعال یادگیری هایمحیط طراحی امکان رویکرد

 نیز باوهاوس آموزشی فلسفه نگاه، این تداوم در .سازدمی هموار را ورزیتجربه مبنای بر درسی برنامه

. گیرد رقرا توجه مورد کودکی اوان درسی هایبرنامه در بازاندیشی برای بخشالهام الگویی عنوانبه تواندمی

 تولید و زندگی هنر، ادغام بر شد، گذاریبنیان گروپیوس روالت توسط 1919 سال در که باوهاوس مکتب

 فعال درگیری و ورزیتجربه ساختن، طریق از بلکه مستقیم، آموزش طریق از نه را یادگیری و داشت تمرکز

 طریق از یادگیری بر مبتنی رویکرد، این. (Gropius, 1961; Wick, 2000) کردمی دنبال واقعی متریال با

 هایمحیط در استادکاران کنار در دانشجویان که جایی بود؛ بودن ایرشتهمیان و وری،محکارگاه عمل

 :White-Hancock, 2023) آموختندمی واقعی تجربه بستر در را فرم و طراحی مفاهیم کارگاهی،

Almasi & Pourmahabadian: 2023 .) ییادگیر اصول با چشمگیری طوربه یادگیری، به نگاهی چنین 

 طارتبا و خطا، و آزمون ساختن، لمس، بازی، طریق از کودک که جایی راستاست؛هم کودکی اوان در تجربی

از   (Kolb, 2014: Katikas & Sotiriou, 2023)  کندمی درونی ترعمیق را مفاهیم فیزیکی، محیط با

 افزایش ی،درس برنامه غنای به تواندمی دبستانیپیش دوره در آموزش با باوهاوس فلسفه تلفیق منظر، این ز

 (. Davis et al., 2020) شود منجر آنان شناختی و حرکتی حسی، هایمهارت تقویت و کودکان، خلاقیت

 ؤثرم اجرای کودکی، اوان در تجربه بر مبتنی یادگیری اهمیت بر فراوان تجربی و نظری مطالعات وجود با

 بنیادین، هایچالش از یکی. روبروست متعددی هایچالش و موانع با ایران هایدبستانیپیش در رویکرد این

 و آزمون و ساختن لمس، کاوش، برای کافی فرصت که است محورتجربه و منعطف درسی هایبرنامه نبود

 ی،سنت الگوهای تأثیر تحت همچنان فعلی، درسی هایبرنامه از بسیاری. دهد قرار کودکان اختیار در خطا

 .رنددا قرار سویهیک و محورحافظه
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 ایهحرف ناآمادگی و خلاق، هایفعالیت برای مناسب ابزارهای نبود کارگاهی، فضاهای کمبود دیگر، سوی از

 هایپژوهش. هستند مهم اجرایی موانع جمله از تجربی، هایفعالیت هدایت و طراحی در مربیان برخی

 مایتح تجهیزشده، یادگیری ایهمحیط نیازمند تجربی، یادگیری تحقق که اندداده نشان نیز المللیبین

 که باوهاوس فلسفه از گیریبهره بستری، چنین در .(Carney, 2022) است توانمند مربیان و ساختاری،

 تواندمی دارد، تأکید روزمره زندگی با هنر ترکیب و ای،رشتهمیان طراحی عمل، طریق از یادگیری بر

 ;Wick, 2000; Gropius, 1961) بگشاید کودکی وانا درسی برنامه در بازنگری برای ایتازه هایافق

White-Hancock, 2023). 
 رد دبستانیپیش آموزش و باوهاوس تجربی، یادگیری میان پیوند در بومی مطالعات خلأ حال، این با     

 آشکار را یادگیری نوع این از مربیان تجربه و درک شناسایی برای کیفی هاییپژوهش انجام ضرورت ایران،

 برای خلاق و شدهسازیبومی مند،زمینه هاییبرنامه توسعه به توانندمی هاییپژوهش زد. چنینسامی

 مل،ع طریق از یادگیری بر تمرکز و باوهاوس آموزشی فلسفه از الهام با که شوند: چرا منجر ایرانی کودکان

 ینا نوآوری. است مربیان زیسته تجربه در کاوش و رایج درسی هایبرنامه ساختار در بازاندیشی دنبالبه

 زشآمو با پیوند در نظری الگویی عنوانبه را باوهاوس رویکرد بار،نخستین برای که است آن در پژوهش

 راهبردهای و هاچالش موانع، مند،زمینه رویکردی با دارد تلاش و کندمی بررسی ایران در کودکی اوان

 مربیان درک و تجربه عمیق فهم مطالعه، این فهد اساس، این بر. کند شناسایی را مربیان اجرایی

 در جراا قابل راهبردهای کشف و باوهاوس فلسفه از الهام با تجربه مثابهبه هنر یادگیری از دبستانیپیش

 موانع چه دبستانیپیش مربیان( 1: از اندعبارت پژوهش اصلی سؤال دو راستا، این در. است درسی برنامه

 چه دبستانیپیش مربیان( 2 کنند؟می تجربه تجربه بر مبتنی یادگیری اجرای مسیر در را هاییچالش و

 گیرند؟می بهره درسی برنامه چارچوب در یادگیری نوع این کارگیریبه برای را ایحرفه راهبردهای

 

 چارچوب مفهومی

 فه، فلسکودکی اوان درسی هایبرنامه هایویژگی همچون، بنیادین مفاهیم شودمی تلاش بخش، این در    

 یلتحل و فهم برای مناسبی نظری بستر تا شوند تحلیل و تجربی معرفی یادگیری و باوهاوس آموزش

 یکی عنوانبه تجربی، یادگیری که شودمی ناشی آنجا از بخش این اهمیت. گردد فراهم پژوهش هایداده

 شناختی، ایندهایفر دقیق شناخت مستلزم دبستانی،پیش دوره در آموزشی رویکردهای مؤثرترین از

 در درسی برنامه(. 1400 دهقانی، و محمدی، بهرامی، ؛1396 ملکی،) است کودکان خلاقانه و اجتماعی

 تماعی،اج شناختی، ابعاد در را کودک جانبههمه رشد که باشد هاییویژگی بر مبتنی باید کودکی اوان دوره

 & Samuelsson & Carlsson, 2008; Milteer) هاپژوهش. کند تقویت عاطفی و جسمانی

Ginsburg, 2012) ارندد بنیادین ویژگی سه دبستانی،پیش در مؤثر درسی هایبرنامه که دهندمی نشان :

 که محوری،تجربه شود؛ انجام هدفمند و آزاد هایبازی طریق از یادگیری که معنا این به محوری،بازی

 وریط به کاوش، و خلاقیت بر تأکید و کند؛ رگیرد ساختن و آزمون لمس، اکتشاف، فرایندهای در را کودک
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 کودکان برای را ابتکار و تخیل کشف، هایزمینه اطلاعات، صرف انتقال جای به آموزشی هایبرنامه که

 تفکر هایمهارت واقعی، هایتجربه طریق از که دهدمی امکان کودکان به هابرنامه نوع این. نماید فراهم

 .دهند پرورش خود در را مسئله حل و اجتماعی ارتباط انتقادی،

 و نره میان پیوند و محوریکارگاه عمل، طریق از یادگیری بر تأکید با باوهاوس فلسفه دیگر، سوی از    

 ,Wick) رودمی شماربه کودکی اوان درسی هایبرنامه در بازاندیشی برای ارزشمند الگویی روزمره، زندگی

 آلمان وایمار در گروپیوس والتر توسط 1919 سال در که 1باوهاوسمکتب یا فلسفه  (.139۸ امینی، ؛2000

 رودمی شمار به طراحی و هنر تاریخ در آموزشی هایجنبش تأثیرگذارترین از یکی شد، نهاده بنیان

(Gropius, 1965.) عنوان به طراحی تا بود فناوری و دستیصنایع هنر، ادغام مدرسه، این اصلی هدف 

 از یادگیری بر باوهاوس در آموزش. (Wick, 2000) شود تجربه و درک مردم رهروزم زندگی از بخشی

 ردنک کار با و عملی هایکارگاه در بلکه نظری، صورت به صرفاً  نه دانشجویان داشت؛ تأکید 2عمل طریق

  (.White-Hancock, 2023) کردندمی درک را ترکیب و طراحی مفاهیم واقعی، متریال با

 شدمی هدایت صنعت استادان و فرم استادان توسط کارگاه هر و بودند آموزش لیاص محور هاکارگاه     

(Lerner, 2005.) میان مرز که طوری به بود، آموزش بودن ایرشتهمیان باوهاوس دیگر بارز ویژگی 

 شدندمی ترغیب دانشجویان و شدمی برداشته میان از تجسمی هنرهای و گرافیک صنعتی، طراحی معماری،

 و هنر میان پیوند بر همچنین باوهاوس آموزشی فلسفه (.Droste, 2002) کنند خلق ترکیبی هاییپروژه

 نیعی زندگی در هنری آثار که باشد ایگونه به باید آموزش که داشت باور و داشت تأکید روزمره زندگی

 در تجربی ادگیریی اصول با ایویژه شکل به رویکرد این(. Forgács, 1995) باشد داشته حضور هاانسان

 خطا، و آزمون و کردن تجربه ساختن، لمس، طریق از کودک که جایی است؛ همسو کودکی اوان آموزش

 تواندمی باوهاوس هایآموزه منظر، این از(. 1396 ملکی، ؛Kolb, 2014) کندمی درونی را مفاهیم

 کارگاهی، یادگیری یهامحیط آن در که باشد دبستانیپیش درسی هایبرنامه طراحی بخشالهام

 اران،همک و بهرامی) شودمی فراهم کودکان نقادانه تفکر و خلاقیت پرورش برای محورتجربه و ایرشتهمیان

 که مفهومی هستند؛ راستاهم «تجربه مثابهبه یادگیری» مفهوم با بنیادی شکلی به اصول (. این1400

 .شد داده بسط Kolb  (2014) سطتو بعدها و شد مطرح Dewey (19896) توسط بار نخستین

 تعامل ل،فعا مشارکت طریق از فرد آن طی که است فرآیندی بنیادین، رویکردی عنوان به تجربی یادگیری

   Kolb (2014)همچنین  . .(Dewey, 1986) پردازدمی دانش ساخت به ها،تجربه روی بر بازتاب و محیط با

 انتزاعی سازیمفهوم تاملی، مشاهده عینی، تجربه شامل ایمرحله چهار چرخه یک قالب در را فرآیند این

 طوربه فرد که شودمی پایدار و عمیق زمانی یادگیری نگاه، این در  است. کرده سازیمدل فعال آزمودن و

 نظریه رحط با ویگوتسکی این، بر افزون. باشد داشته مشارکت خود شخصی تجارب بر تامل و کشف در فعال

                                                      
1 . Bauhaus 
2 . Learning by Doing 
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 شناختی رشد در راهنمایی و اجتماعی همکاری اهمیت تقریبی رشد، بر منطقه مفهوم و اجتماعی تعامل

 محیط، با کودک فعال تعامل بر تأکید با پیاژه دیگر، سوی از  .(Irshad et al, 2021) است کرده تأکید

 و تجربه طریق از را مفاهیم کودک آن، طی در که کندمی تعریف ساختنی و فعال فرایندی را یادگیری

 .(Waite-Stupiansky,2022) دهدمی شکل شخصی اکتشاف

دهد که ( نشان می White-Hancock, 2023: Tóth ,Molnár & Kárpáti, 2021)مطالعات        

 سفهفل در مستقیم طوربه دانش، ساخت و محیط با تعامل فعال، مشارکت نظیر تجربی یادگیری اصول

 هایتجربه واقعی، مواد با تعامل طریق از یادگیری رسه،مد این در است شده منعکس نیز باوهاوس آموزشی

-White) گرفتمی صورت هاشکست و هاموفقیت با مواجهه و کار فرآیند روی بر بازتاب ساختنی،

Hancock, 2023) .کیکود اوان درسی هایبرنامه بازآفرینی برای بخشیالهام الگوی تواندمی رویکرد این 

 هایپروژه و ساختنی هایبازی ای،رشتهمیان هایفعالیت طریق از کودکان هاآن در که هاییمحیط باشد؛

 این از (.Forgács, 1995) دهند پرورش را خود خلاقیت و مسئله حل نقادانه، تفکر هایمهارت خلاقانه،

 ایهمحیط توسعه برای بکر ایزمینه تجربی، یادگیری و باوهاوس آموزشی فلسفه میان پیوند منظر،

 .آوردمی فراهم دبستانیپیش آموزش در خلاق و خودراهبر فعال، گیرییاد

 اصول با که دارند وجود ایبرجسته آموزشی هایمدل کودکی، اوان آموزش حوزه در دیگر، سوی از      

 مدل .هستند همسو باوهاوس آموزشی فلسفه با هاجنبه برخی در و دارند عمیقی پیوند تجربی یادگیری

 انبی برای شدن قائل ارزش و ،«سوم معلم» عنوانبه محیط اهمیت محوری،پروژه بر تأکید با 1امیلیا ریجیو

 & ,Edwards, Gandini) دهدمی ارائه یادگیری برای هنری و محورتجربه چارچوبی کودک، خلاقانه

Forman, 2012) .هچرخ یک عنوان به «بازنگری انجام، ریزی،برنامه» کلیدی اصل 2اسکاپ های مدل در 

 رویکرد همچنین،. (Epstein, 2014) دارد تاکید فعال یادگیری و کودک خودراهبری بر تجربی، یادگیری

 رشد بر ها،فعالیت آزادانه انتخاب امکان و حسی ابزارهای از غنی هایمحیط کردن فراهم با سوری مونته

 فلسفه با هامدل این مشترک وجوه (.Montessori, 1967) کندمی تأکید عملی یادگیری و خودتنظیمی

 محیط اب فعال تعامل و خلاقیت تقویت عملی، کار مستقیم، تجربه طریق از یادگیری بر تأکید در باوهاوس

 دفرآین در فعال یادگیرنده یک عنوان به کودک باوهاوس، هایآموزه همانند رویکرد، سه هر در. است نمایان

 درسی هایبرنامه بازآفرینی راهگشای تواندیم همسویی این که شود،می دیده معنا ساخت و کشف

 (.White-Hancock, 2023) باشد جستجوگر و مستقل خلاق، کودکان پرورش جهت در دبستانیپیش

 

 

 

                                                      
1 . Reggio Emilia 
2 . HighScope 
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 پیشینه پژوهش

 با مکتب این به نگاه که دهدمی نشان ایران در باوهاوس مکتب درباره پژوهشی هایپیشینه بررسی     

 عه،مطال نخستین در. است بوده گسترش به رو آن معماری تأثیرات و آموزشی کارکردی، ابعاد بر تمرکز

 جهنتی این به آلمان، باوهاوس مکتب در آن کاربرد و فرمالیسم سبک بررسی با( 139۸) نورانی و مقصودلو

. است مودهن اتخاذ ترکیبی رویکردی و کرده عمل فرمالیستی صرفاً سبک یک از فراتر باوهاوس که رسیدند

 و شدندمی گرفته کار به معماری آثار خلق در تعاملی صورت به ساختار و محتوا فرم، یکرد،رو این در

 را رینظ نوشتارهای نقش آنان. داشتند محوریت یکپارچگی و کارکردگرایی سادگی، همچون هاییویژگی

 با( 1399) میردریکوندی و زادهکاظم ادامه، در. انددانسته مهم بسیار دیدگاه این ترویج و گسترش در

 که دادند نشان باوهاوس، مدرسه و پاریس بوزار مدرسه در معماری آموزش هایشیوه تحلیلی مقایسه

 فلسفه در بنیادینی هایتفاوت اما داشتند، معماران تربیت در مشابه هاییهدف مدرسه دو هر اگرچه

 .اندداشته تحصیل زمان مدت حتی و هنری هایسبک تدریس، هایشیوه آموزشی،

 ودهب معماری آموزش نظام در بنیادین تحولی نمایانگر باوهاوس مدرسه که کندمی تأکید پژوهش این      

 به مانن ون هانس عملکردی نظریه بر تکیه با( 1402) زادهمعصوم و کیانی دیگر، پژوهشی در سپس. است

 که داد نشان آنان هاییافته. پرداختند باوهاوس المللیبین مکتب هایآموزه مدرن هایویژگی تحلیل

 خطراتی معرض در اما دارند، قرار شمولجهان اجتماعی هاینظام با تنگاتنگ ارتباط در باوهاوس هایآموزه

 نره اجتماعی کارکرد شناختی،زیبایی پیوند بدون کهچنان هستند؛ هنر ذاتی هایارزش از شدن دور نظیر

 رویکرد تأثیر( 1402) متین و زادهسلطان امتی،کر بقالیان، تر،کاربردی پژوهشی در. شودمی تضعیف

 بررسی را پهلوی دوره در تهران دانشگاه زیبای هنرهای دانشکده دانشجویان معماری آثار بر باوهاوس

 هایوریفنا و مصالح از استفاده تخت، هایبام مانند باوهاوس، سبک شاخص عناصر که دریافتند آنان. کردند

 مانوئلا مدیریت دوران در ویژه به دانشجویان این آثار در کارکردی، زیبایی به وجهت و احجام در تعادل نوین،

 هایشاخص آموزشی، رویکردی با( 1402) پورمهابادیان و الماسی نهایت، در. شودمی مشاهده پونترمولی

 ارک بر تاکید همچون هاشاخص این از برخی که دادند نشان و کردند شناسایی را باوهاوس مدرسه تدریس

. کنند کمک ایران در معماری آموزش کیفیت ارتقاء به توانندمی خلاقیت پرورش و مشارکتی فعالیت عملی،

 و دکردن اشاره آموزشی کنونی نظام در مدیتیشن تمرینات مانند هاشاخص برخی ضعف به همچنین هاآن

 .دادند ارائه راهکارهایی آموزش، وضعیت بهبود برای

 در شیلیتو طراحی مدرسه درباره پژوهشی در  O’Connor (2021) المللی،بین مطالعات میان در     

 داشته رارق باوهاوس مکتب آموزشی فلسفه تأثیر تحت مستقیم طوربه مدرسه این که کرد تأکید استرالیا،

 بر بود، شده طراحی Phyllis Shillito توسط که مدرسه، این جامع درسی برنامه که داد نشان وی. است

 ریشه که بود اصولی بر مبتنی شیلیتو در آموزش. بود متمرکز رنگ نظریه آموزش و طراحی عملی مبانی

 دانش بتوانند که بود طراحانی پرورش آن هدف و داشت Josef Albers و Johannes Itten هایدیدگاه در



10   با راهبرد فلسقه باوهاوس : بازاندیشی در دوران اوان کودکییادگیری به مثابه تجربه 

 هچگون باوهاوس که داد نشان مطالعه این. گیرند کار به مختلف هایپروژه در خلاقانه صورت به را طراحی

 .شد آموزشی تحولات بخشالهام نیز دوردست جغرافیاهای در

 عمیق بررسی به باوهاوس، مدرسه درباره تاریخی پژوهشی در White-Hancock (2023) سپس    

 محصول صرفاً باوهاوس هاینوآوری که داد نشان او هاییافته. پرداخت مدرسه این در ایفرارشته رویکرد

 اصخ کاری فرهنگ عملی، کار بر مبتنی آموزشی رویکردهای در ریشه بلکه نبود، مختلف هایرشته ادغام

 اصطلاح White-Hancock (2023) همچنین داشت. آموزشی سنتی هایروش از عبور در جسارت و

 مه هنوز دیدگاه نوع این که داشت تأکید و کرد استفاده شیوه این توصیف برای را هنجارها از "تخطی"

 .است بخشالهام معاصر ایرشتهبین هایمحیط و STEAM آموزش همچون هاییزمینه در

 نقش به ،"New European Bauhaus" پروژه بر تمرکز با( (Katikas and Sotiriou 2023 ادامه، در     

 هایبازسازی و پایداری ویژه به اجتماعی، هایارزش ترویج برای زنده هایآزمایشگاه عنوان به مدارس

 و فرهنگی توسعه برای عملی الگوهایی توانندمی مدارس که دادند نشان آنان. پرداختند نرژی،ا کارآمد

 .نندک نهادینه جامعه در را پایدار طراحی و مسئولانه مصرف سمت به نگرش تغییر ضرورت و باشند محیطی

 و هنری سبک ،معماری ابعاد تحلیل بر عمدتاً  داخلی هایپژوهش که دهدمی نشان پیشین مطالعات مرور

 و ساختار فرم، میان تعامل بررسی به مطالعات این. اندبوده متمرکز باوهاوس مکتب آموزشی هایشیوه

 پیوند کلاسیک، معماری مدارس به نسبت آن آموزشی رویکردهای هایتفاوت باوهاوس، آثار در محتوا

. اندپرداخته ایران معاصر عماریم بر باوهاوس سبک تأثیر و اجتماعی، هاینظام با باوهاوس هایآموزه

 شآموز کیفیت ارتقاء برای و شناسایی مکتب این تدریس روش از هاییشاخص تا شده تلاش همچنین

 باوهاوس نیجها تاثیرگذاری به هاپژوهش بیشتر نیز المللیبین سطح در. شود گرفته کار به ایران در معماری

 رهن آموزش در مکتب این نقش و پایداری هایارزش ترویج ای،فرارشته دیدگاه تقویت طراحی، آموزش بر

 دانشگاهی سطوح و عالی آموزش بر بیشتر آنها تمرکز مطالعات، این اهمیت وجود با. اندپرداخته معاصر

 .است نشده توجهی کودکی اوان آموزش حوزه به و بوده

 رد دبستانیپیش آموزش و سباوهاو تجربی، یادگیری میان پیوند در بومی مطالعات خلأ حال، این با     

 آشکار را یادگیری نوع این از مربیان تجربه و درک شناسایی برای کیفی هاییپژوهش انجام ضرورت ایران،

 برای خلاق و شدهسازیبومی مند،زمینه هاییبرنامه توسعه به توانندمی هاییپژوهش چنین. سازدمی

 عمل، طریق از یادگیری بر تمرکز و باوهاوس آموزشی فلسفه از الهام با که چرا شوند؛ منجر ایرانی کودکان

 ینا نوآوری. است مربیان زیسته تجربه در کاوش و رایج درسی هایبرنامه ساختار در بازاندیشی دنبالبه

 اوان آموزش با پیوند در نظری الگویی عنوانبه باوهاوس رویکرد بار،نخستین برای که است آن در پژوهش

 اجرایی راهبردهای و هاچالش موانع، مند،زمینه رویکردی با دارد تلاش و شودمی بررسی انایر در کودکی

 .کند شناسایی را مربیان
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 ناسی ش روش

 نجاما چارمز گرایساخت رهیافت با بنیادداده نظریه روش از گیریبهره با و کیفی رویکرد با مطالعه این

 گیرییاد درباره دبستانیپیش مربیان زیسته تجربه از مدهبرآ راهبردهای و مفاهیم کشف هدف،. است شده

 سترب در معانی تفسیر به چارمز گرایساخت رهیافت. است باوهاوس فلسفه از الهام با تجربه بر مبتنی

 اهبردر. بیندمی کنندگانمشارکت با تعامل در معنا سازندههم عنوانبه را پژوهشگر و دارد تأکید اجتماعی

 .است بوده نظری هایمقوله ساخت برای مداوم-قیاسی تحلیل و هدفمند گیرینمونه پژوهش،

 .شد انجام سنندج شهر در دبستانیپیش آموزشی مربی 12 مشارکت با پژوهش این کنندگان:مشارکت     

 رگزیدهب مربیانی که معنا بدین شدند؛ انتخاب هدفمند گیرینمونه روش از استفاده با کنندگانمشارکت

 تجربه بر مبتنی یادگیری فرایند به نسبت درونی بازتاب توانایی و نظری آگاهی عملی، تجربه زا که شدند

 هدایت طراحی، در محوری نقش آنان که گرفت صورت روآن از آموزشی مربیان بر تمرکز. بودند برخوردار

 اییچهدر تواندمی آنان زیسته تجارب و دارند دبستانیپیش هایمحیط در یادگیری هایفعالیت ارزیابی و

 همرحل تا گیرینمونه فرایند. آورد فراهم محورتجربه یادگیری راهبردهای و موانع ایزمینه فهم برای مؤثر

 اصلی مضامین به جدیدی اطلاعات نفر، 12 با مصاحبه از پس که ایگونهبه یافت؛ ادامه نظری اشباع

 دارای نفر 7 تحصیلی، مدرک نظر از .شد تلقی هاداده کفایت از اینشانه مفاهیم تکرار و نشد افزوده پژوهش

 علوم حوزه در نفر 5 تحصیلی، رشته زمینه در. بودند دکتری نفر 1 و ارشد کارشناسی نفر 4 کارشناسی،

 شغلی سابقه همچنین،. بودند کرده تحصیل شناسیجامعه نفر 1 و هنر نفر 2 شناسی،روان نفر 3 تربیتی،

 نفر 3 و سال 14 تا 11 بین نفر 5 سال، 10 تا 7 بین نفر 4 کهطوریبه بود؛ تغیرم سال 1۸ تا 7 از آنان

 رحش به کنندگانمشارکت شناختیجمعیت در نهایت اطلاعات .داشتند تدریس سابقه سال 1۸ تا 15 بین

 :است زیر

 ، جنسیت، سوابق شغلیکنندگان براساس دانشکدهشناختی مشارکتاطلاعات جمعیت:1جدول 

 

 ردیف متغیرها سوابق شغلی تعداد

 1 مدرک تحصیلی لیسانس 7

 فوق لیسانس 4

 دکتری 1

 2 رشته تحصیلی علوم تربیتی 5

 روانشناسی 3

 شناسیجامعه 1

 هنر 2

 3 سوابق شغلی 7- 10 4

5 11-14 

3 15-1۸ 
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 شیوه این. شد استفاده عمیق و یافتهساختارنیمه هایمصاحبه از ها،داده گردآوری برای ها:داده گردآوری

 صورتبه وگو،گفت جریان در شده،طراحیازپیش محورهای از پیروی ضمن تا داد امکان پژوهشگر به

 افاهد به توجه با مصاحبه راهنمای. بپردازد کنندگانمشارکت تجارب در ترعمیق کاوش به پذیرانعطاف

 از کنندگانمشارکت تفسیر و درک به ناظر هاپرسش گردید تلاش و شد تدوین نظری چارچوب و پژوهش

 رهنگیف و ساختاری موانع عمل، در باوهاوس فلسفه از مشاهده قابل مصادیق تجربه، مثابهبه یادگیری مفهوم

 .باشد هاچالش با مواجهه در مربیان عملی راهبردهای همچنین و یادگیری، نوع این اجرای مسیر در

 :از بودند عبارت هامصاحبه در شدهمطرح هایپرسش از هایینمونه

 ؟گیردمی شکل شما ذهن در تصویری چه شود،می صحبت کلاس در تجربی یادگیری از وقتی 

 اید؟داشته کلاس در روزمره زندگی با هنر ترکیب از ایتجربه تاکنون آیا 

 ند؟ک کشف ای بسازد را چیزی و باشد کرده کار واقعی متریال با کودک آن در که بزنید مثالی 

 دارد؟ وجود شما هایکلاس در محورتجربه هایفعالیت اجرای مسیر در موانعی چه 

 چگونه؟ شود؟می رویکرد این اجرای مانع والدین انتظارات یا رسمی درسی برنامه ساختار آیا 

 حفظ کلاس در را خلاقانه و فعال یادگیری کنیدمی تلاش چگونه ها،محدودیت با مواجهه در 

 کنید؟

 باشد؟ شده طراحی خلاقانه ولی محدود منابع با که ایدداشته ایپروژه آیا 

 دارند؟ محوربازی یا هنری هایفعالیت به نگاهی چه والدین 

 مدرسه دفتر مانند) توافق مورد هایمکان یا مربیان کار محل در حضوری و فردی صورتبه هامصاحبه     

 و آگاهانه رضایت کسب با. بود دقیقه 65 تا 40 بین وگوتگف هر زمان مدت. شدند انجام( مشاوره اتاق یا

 سازییادهپ واژهبهواژه صورتبه سپس و شدند ضبط صدا ضبط دستگاه از استفاده با هامصاحبه کلیه اخلاقی،

 گرفت انجام کنندگانمشارکت زبانی بافت و محتوا لحن، به کامل وفاداری و دقت با هاسازیپیاده. گردیدند

 گرایختسا رهیافت با) بنیادداده نظریه چارچوب در تحلیل برای ای،چندمرحله بازبینی از پس نهایی متن و

 .شد سازیآماده( چارمز

 در کدگذاری ایمرحلهچهار  فرآیند اساس بر پژوهش این در هاداده تحلیل روش تجزیه و تحلیل:     

 کدگذاری نخست، مرحله در. گرفت انجام (Charmaz, 2014) گرایانهساخت یشیوه به بنیادداده نظریه

 از ایپایه مفاهیم و شد بررسی خطبهخط صورتبه ساختاریافتهنیمه هایمصاحبه از حاصل هایداده اولیه،

 طیفی یدهندهبازتاب که شد تولید ابتدایی کد 120 مرحله، این در. گردید استخراج کنندگانمشارکت متن

 ایهمحدودیت اجرایی، هایشیوه مفهومی، درک جمله از تجربه، بر مبتنی یادگیری با مرتبط مضامین از

 .بود مربیان بومی راهبردهای و فرهنگی، و ساختاری

 ار مشابه مفاهیم کدها، مداوم مقایسه از استفاده با پژوهشگر متمرکز، کدگذاری یعنی دوم، مرحله در     

 یلتقل مرحله، این حاصل. نمود حذف را نادارمع تمایز فاقد یا تکراری کدهای و کرده تلفیق یکدیگر با
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 یادگیری اجرای موانع و هاچالش» اصلی یحوزه دو در که بود متمایز و متمرکز یمقوله ۸ به هاداده

 همچون هاییمقوله. شدند بندیطبقه «رویکرد این سازیپیاده در مربیان عملی راهبردهای» و «تجربی

 ،«نهادی و فرهنگی هایمحدودیت» ،«مربیان گراییحرفه فقدان» ،«بروکراتیک درسیبرنامه»

 عناصر جمله از «ساده امکانات با خلاقانه و مشارکتی یادگیری» و ،«کودک محوریت با محوریپروژه»

 .بودند مرحله این در کلیدی

 شود برقرار مفهومی روابط آمدهدستبه هایمقوله میان تا شد تلاش نظری، کدگذاری سوم، مرحله در     

 . یابند سازمان تفسیرپذیر و مندزمینه چارچوب یک قالب در مقولات این و

 درک» یعنی ظهور حال در نظریه مرکزی هسته که شدند مرتبط نحوی به هامقوله در مرحله چهارم،     

 «باوهاوس فهفلس از الهام با تجربه مثابهبه هنر یادگیری به نسبت دبستانیپیش مربیان مندزمینه کنش و

 مربیان خلاقانه هایتلاش و آموزش رسمی ساختار میان تنش هسته، این. گردد آشکار مفهومی ورتصبه

 .سازدمی برجسته اصلی نظری مضمون عنوانبه را یادگیری-یاددهی فرایند در تجربه احیای برای

 کتمشار لیلی،تح بردارییادداشت ها،داده مداوم مقایسه همچون راهبردهایی از تحلیل، اعتبار تقویت برای

 & Charmaz, 2014; Birks) شد استفاده کنندگانمشارکت توسط مضامین بازبینی و دوم پژوهشگر

Mills, 2015 .)ستقلم صورتبه دوم پژوهشگر توسط اولیه هایتحلیل از بخشی سوگیری، کاهش منظوربه 

 مچنین،ه. شد گیریتصمیم نهایی مضامین سر بر اجماع درباره مشترک، بازنگری جلسات در و گرفت انجام

 و نطباقا دقت، تا شد گذاشته اشتراک به کنندگانمشارکت از نفر چند با تحلیلی هاییافته از ایخلاصه

 این. (Lincoln & Guba, 1985) گیرد قرار تأیید مورد آنان یزیسته هایتجربه با مضامین معناداری

 در که دش اصیل و بومی مندزمینه نظریه یک تولید ساززمینه مشارکتی، و منعطف تکرارشونده، فرآیند

 .یابدمی معنا ایران در دبستانیپیش آموزش فرهنگی بستر
 

 هایافته

 هرش در دبستانیپیش مربیان با عمیق هایمصاحبه بر تمرکز با پژوهش این هایداده تحلیل فرایند   

 از پس. شد استخراج هامصاحبه متن از اولیه باز کد 120 مجموعاً نخست، گام در. گرفت صورت سنندج

 یپایه عنوانبه معنادار و معتبر کد 105 معنا، فاقد یا تکراری موارد حذف و مفهومی، پالایش مکرر، بازبینی

 محوری یمقوله ۸ قالب در مندنظام صورتبه ادامه در کدها این. شد گرفته نظر در بعدی هایتحلیل

 .گردندمی بندیطبقه «راهبردها» و «هاچالش» اصلی یحوزه دو در که شدند سازماندهی

 رارق بررسی مورد تجربه بر مبتنی یادگیری اجرای در مربیان رویپیش موانع و هاچالش نخست، بخش در

 :است محوری مقوله سه شامل بخش این. است گرفته

 بروکراتیک درسیبرنامه (1

 آموزشی مربیان گراییحرفه فقدان (2
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 . سازمانی و اجتماعی ی،فرهنگ هایمحدودیت (3

 هاییمحدودیت با فعلی، آموزشی نظام بافت در محورتجربه یادگیری اجرای که دهندمی نشان مقولات این

 .سازدمی محدود را مربیان انعطاف و ابتکار عملاً  که است مواجه ایزمینه و شناختی، ساختاری، جنس از

 این. است شده تحلیل هاچالش این با مواجهه برای بیانمر مندزمینه و ایحرفه راهبردهای دوم، بخش در

 :اندشده بندیطبقه اصلی مقوله پنج در راهبردها

 کودک محوریت با محورپروژه یادگیری توسعه (1

 گروهی و مشارکتی یادگیری ترویج (2

 محوراندیشه هایکنش (3

 ساده امکانات کاربست با خلاق یادگیری (4

 خانواده با فعال تعامل (5

 اب اندتوانسته متعدد، هایمحدودیت با مواجهه در حتی مربیان، که است آن از حاکی بخش ینا هاییافته

 ادگیریی سازیپیاده برای مؤثر هاییراه کودکان، نیازهای از بینانهواقع شناخت و ابتکار، خلاقیت، بر تکیه

 ندگانکنمشارکت از منتخب اییهقولنقل با همراه اصلی، یحوزه دو این ادامه، در. بیابند تجربه بر مبتنی

 شوند:می ارائه تفصیلبه تفسیری، هایتحلیل و

 

 هک دهدمی نشان پژوهش این هاییافتهتجربه:  بر مبتنی یادگیری اجرای هایچالش و الف( موانع

 رد سازمانی و فرهنگی ای،حرفه ساختاری، موانع از ایمجموعه با سنندج شهر در دبستانیپیش مربیان

 ایندفر تنها نه ها،چالش این که است آن از حاکی کیفی هایداده تحلیل. اندمواجه رویکرد این اجرای مسیر

. یرگذارندتأث نیز مربیان عملکرد و نگرش بر بلکه کنند،می محدود را محورتجربه هایفعالیت اجرای و طراحی

 یآمادگ فقدان رسمی، درسی برنامه یکبروکرات ساختار شامل ها،چالش این از اصلی یمقوله سه ادامه، در

جدول زیر  .شوندمی تحلیل و گزارش تفصیل به سازمانی، و فرهنگی هایمحدودیت و مربیان، ایحرفه

 دهد:ها را نشان میکدگذاری مصاحبه
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 اجرای هایچالش و موانعمربیان آموزشی از  مدیران تجربیات براساس شده استخراج هایتم :1جدول 

  تجربه بر بتنیم یادگیری

 کد انتخابی کد محوری کد باز هانمونه مصاحبه

 طراحی هنری فعالیت خواممی وقتی من «.
 با این آیا که کنم فکر اول از باید همیشه کنم،

 برنامه طبق اگر چون. نه یا خونهمی هاسرفصل
 ممکنه اداره بازدیدهای تو نریم، پیش رسمی

 رد خلاقیت اصلاً  شهمی باعث این. بگیرن ایراد
 »بشه کم هافعالیت طراحی

 
 هفته هر برای ما. سنگینه خیلی هاسرفصل«

 این با .بدیم پوشش رو بلندبالا لیست یک باید
 ای بیرون ببریم رو هابچه تونیمنمی شرایط،

 قطف مواقع بیشتر. بکنیم تجربی کار باهاشون
 .»بزنیم تیک و بگیم رو درس مجبوریم

 دازحبیش اول، تأکید کلاس برای سازیآماده بر تمرکز

 و ورزیتجربه به توجهیکلمات، بی و حروف آموزش بر

 و ازیب هنر، آموزش به تکلیفیرفع خلاق، نگاه یادگیری

 امهبرن از تبعیت برای رسمی سیستم ورزی، فشاردست

 محور، طراحیشناخت و کمی درسی، ارزشیابی

 از ا، ترسهسرفصل با انطباق اساس بر هنری هایفعالیت

 خلاقیت شدن بازخواست، محدود و اداری بازدیدهای

 و خشک بندینظارتی، زمان ساختار دلیلبه مربی

ها، لسرفص ازحدبیش هفتگی، سنگینی برنامه نامنعطف

 فرصت،  نبود و آموزش به زدنیتیک رویکرد

 

 

محور بودن نتیجه

 آموزش

 

 

 

 

 

 

 

 درسیبرنامه

 بروکراتیک
 

 

 

 

 ی و ایستانظام دستور

 فقط. ایمنشنیده باوهاوس از چیزی ما«
 اما. کنیم مشغول را هابچه باید دانیممی

 مبنایی و معنا چه کردنمشغول این اینکه
 هاوقت بعضی. نکرده باز ما برای کسی دارد،

 دارم که کاری این اصلاً پرسممی خودم از
 فقط یا است؟ آموزش است؟ بازی کنم،می
 »وقت؟ کردن پر

 باشه؛ مشخص قبل از باید انگار چیزهمه
 باید که جملاتی حتی نتایج، ها،فعالیت

 جراا جدید فعالیت یک بخوام وقتی. بگیم
 رابخ اگه که کنم فکر این به باید اول کنم،
 واسه گه؟می چی ناظر اینکه یا چی؟ بشه

 سنتی کارهای همون سراغ رممی همین،
 وامنخ اینکه نه. دهمی جواب مطمئنم که

 شروع کجا از دونمنمی فقط کنم؛ تغییر
 » .کنم

 سبتن تردید احساس باوهاوس، نبود فلسفه با ناآشنایی

بازی،  میان روزمره، سردرگمی هایفعالیت معنای به

 به هاآموزش شدن خدمت، محدود ضمن هایدوره

 عملی تجربه بهداشت، کمبود و کلاس مدیریت مباحث

 خلق در لاق، ناتوانیخ و هنری هایپروژه طراحی در

 هایآموزش ها، فقدانپروژه در کودک واقعی درگیری

 اجرای از مربیان، ترس برای بخشالهام و کاربردی

 از شکست، ترس احتمال دلیل به جدید هایفعالیت

 رمکر ساختارهای بالادستی، بازگشت و ناظران قضاوت

 امن،  وابستگی منطقه عنوانبه سنتی هایبه، روش

و،  ظرین سرمایه نبود دلیلبه سنتی الگوهای به نهمنفعلا

 نهادی پشتیبانی

 

 ضعف دانش پایه

 

 

 گراییحرفه فقدان

 آموزشی مربیان
 

کمبود آموزش ضمن 

 خدمت

 قیچی مثل ابزارها ترینساده خرید برای«
 خودمان جیب از باید همیشه خمیر، یا کودک
 برای خاص طوربه ایبودجه هیچ. کنیم هزینه

 .شودنمی گرفته نظر در تجربی هایعالیتف
 روتین کارهای دنمی ترجیح هم مدیران بعضی
 » باشه نداشته بازدید دردسر که بشه انجام

 و خواندن) زودهنگام سوادآموزی برای والدین انتظار

 و فایدهبی عنوانبه بازی به هاخانواده نوشتن(، نگرش

 نوشتن مشق برای والدین برخی غیردرسی، درخواست

 و کلاس در آموزدانش بالای دبستان، تراکمپیش سن در

 اجرای برای کافی فیزیکی فضای ها، نبودتن مربی

 محیط به نهادها توجهیخلاق، بی و عملی هایفعالیت

 

 

کمبود زیرساخت 

 مالی

 

 

 

 

 

 

 هایمحدودیت

 فرهنگی،
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 یک فقط و هست کودک 29 ما کلاس در«.
. اندهمبه چسبیده هم هاصندلی و میز. مربی
 دبای کنم، طراحی عملی فعالیت خواممی وقتی

 اصلاً  کنن، حرکت کجا ،بشینن کجا کنم فکر اول
 »نداریم ساختن یا بازی برای فضایی

 صمشخ بودجه یادگیری، نبود عنصر عنوانبه فیزیکی

 هب مدیریتی ساده، گرایش آموزشی ابزارهای خرید برای

 دردسر از جلوگیری برای روتین هایفعالیت اجرای

 نظارت

 

 

انتظارات نابهنگام 

 والدین

 و اجتماعی

 . سازمانی

 

 از کیی سنندج، شهر مختلف مراکز در دبستانیپیش مربیان با وگوگفت دردرسی بروکراتیک؛ برنامه

 امکان که شد عنوان ملی درسی برنامه محدودکننده و رسمی ساختار مشترک، هایچالش ترینمهم

 هک داشتند اظهار مربیان. کندمی مواجه جدی هایمحدودیت با را تجربه بر مبتنی یادگیری ازیسپیاده

 .گذاردیم باقی تجربی و خلاق هایفعالیت برای را اندکی زمان خواندن، و نوشتن آموزش بر ازحدبیش تأکید

 :کرد بیان میعاد دبستانیپیش و مهدکودک دبستانیپیش مربیان از یکی

 یرن،بگ یاد حروف یعنی کنیم، آماده اول کلاس برای رو هابچه که اینه روی ما تمرکز بیشتر تقریباً«

 هاورزیدست حتی یا بازی هنر، آموزش. مونهنمی باقی واقعی ورزیتجربه برای وقتی اصلاً. بنویسن کلمه

 . »بشه گرفته جدی واقعاً اینکه تا داره تکلیف رفع جنبه بیشتر

 تبدیل به منجر که است آموزشی سیستم بالاتر سطوح در موجود فشارهای یدهندهبازتاب نگاه این

 بر یادز تأکید با رسمی درسی برنامه درواقع،. است شده اول کلاس نیازپیش به دبستانیپیش هایبرنامه

 یمرب .گیردمی قرار تضاد در تجربی یادگیری یفلسفه با عملاً کمی، ارزشیابی و شناختی دستاوردهای

 :کرد روایت چنین شهیر و شاهان دبستانیپیش از دیگری

 هالسرفص با این آیا که کنم فکر اول از باید همیشه کنم، طراحی هنری فعالیت خواممی وقتی من «.

 باعث نای. بگیرن ایراد ممکنه اداره بازدیدهای تو نریم، پیش رسمی برنامه طبق اگر چون. نه یا خونهمی

 »بشه کم هافعالیت طراحی در تخلاقی اصلاً شهمی

 ن،ساخت خطا، و آزمون امکان صوری، هایارزیابی و نامنعطف بندیزمان که دهدمی نشان مربی این یتجربه

 :کرد تأکید نیز نونهالان مهد از ایمربی .است داده کاهش را آزاد هایپروژه بردپیش یا

 رایط،ش این با. بدیم پوشش رو بلندبالا یستل یک باید هفته هر برای ما. سنگینه خیلی هاسرفصل«

 بگیم رو رسد مجبوریم فقط مواقع بیشتر. بکنیم تجربی کار باهاشون یا بیرون ببریم رو هابچه تونیمنمی

 .»بزنیم تیک و

 هب اجبار و ورزیتجربه اهمیت به باور میان تناقض نوعی با سنندج مربیان که دهندمی نشان هاداده این

 معلم خلاقیت هم که چالشی هستند؛ مواجه کاغذبازی و رسمی هایبرنامه از تبعیت

 رصهع که آنجا ایران، دبستانیپیش نظام پنهان هایلایه میان درگرایی مربیان آموزشی؛ فقدان حرفه

 اند؛گریبانبهدست خود درون شدهنهادینه خلأ نوع یک با آموزشی مربیان گیرد،می شکل کودک اولیه تربیت

 یابندمی وضعیتی در را خود اغلب آنان. است نظام تدارکیبی جنس از که توجهی،بی جنس از نه که ییخلأ
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 آماده یدرستبه تجربه، بر مبتنی یادگیری عرصه در خلاقانه نقش ایفای برای ایحرفه و فکری نظر از که

 .اندنشده

 صدایی اب که دریافت سمیه دبستانیپیش نمربیا از یکی برانگیزتأمل لحن در توانمی را خلأ این پدیدار

 :گفت شدهانباشته هایتجربه و تردید به آمیخته

 کردنمشغول این اینکه اما. کنیم مشغول را هابچه باید دانیممی فقط. ایمنشنیده باوهاوس از چیزی ما«

 هک کاری این لاًاص پرسممی خودم از هاوقت بعضی. نکرده باز ما برای کسی دارد، مبنایی و معنا چه

 »وقت؟ کردن پر فقط یا است؟ آموزش است؟ بازی کنم،می دارم

 از هک ایسرگشتگی کرد؛ درک را نظری سرگشتگی نوعی توانمی روایت، این درونی هایلایه در گویی

 از دیگری . مربی گیردمی نشئت تجربه بر مبتنی یادگیری مبانی درباره معنادار نظری هایآموزش نبود

 :دهدمی توضیح چنین میلاد دبستانیپیش

 .شنویممی بهداشتی مسائل یا کلاس مدیریت مورد در فقط خدمت ضمن هایدوره توی ما راستش«

 وقتی .بشن درگیر توش واقعاً  هابچه که کنیم طراحی هنری پروژه یک چطور بده یاد ما به نمیاد کسی

 »باشن؟ خلاق بخوایم هابچه از چطور نداریم، طراحی تجربه خودمون

 فرآیند در بخشالهام و کاربردی هایآموزش به توجهیکم: داردبرمی پرده مشترک دردی از سخن این

 بر بلکه خلاقیت، بر تنها نه باوهاوس آمده، نظری هایپژوهش در که گونههمان. مربیان توانمندسازی

 طراحی د،باش نداشته فلسفه این از زیسته درکی خود معلم وقتی اما. داشت تأکید لحظه در تجربه زیستن

 .شودمی بدل ترسناک حتی و دشوار امری به ببالد، آن در کودک که محیطی

 :گفتمی چنین تلخ و ژرف نگاهی با نیز نونهالان مهد در باتجربه مربیان از یکی

 بخوام یقتو. بگیم باید که جملاتی حتی نتایج، ها،فعالیت باشه؛ مشخص قبل از باید انگار چیزهمه«

 چی ناظر اینکه یا چی؟ بشه خراب اگه که کنم فکر این به باید اول کنم، اجرا جدید فعالیت یک

 نخوام اینکه نه. دهمی جواب مطمئنم که سنتی کارهای همون سراغ رممی همین، واسه گه؟می

 » .کنم شروع کجا از دونمنمی فقط کنم؛ تغییر

 هنگامی اعتماد،. دید را نوین هایروش به ایحرفه اعتمادیبی ردپای توانمی روایت، این پنهان هایلایه در

 تارساخ اما. بداند فکور ایکنندهمشارکت که مسئول، فقط نه را مربی آموزشی، نظام که گیردمی شکل

 این بندیجمع در .دهدنمی خطا و آزمون برای مجالی مربی به خود، هایمحدودیت و فشارها با کنونی،

 ناشی نه ،دبستانیپیش مربیان میان در غیربازتابی و سنتی هایروش به وابستگی که گفت توانمی ،هاداده

. است ایفهحر پشتیبانی و عملی، تجربه نظری، سرمایه در ضعف از منفعلانه اینتیجه بلکه فعال، مقاومت از

 وختهآم که باشد خلاقی رایگتجربه خود، مربی باید نخست یابد، تحقق است قرار محورتجربه آموزش اگر

 .بیامیزد هم در را یادگیری و زندگی چگونه
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 عتی،شری دبستانیپیش مربیان از یکی با وگوگفت درسازمانی؛  و اجتماعی فرهنگی، هایمحدودیت

 :شد عیان چنین والدین فرهنگ و محورتجربه آموزش فلسفه میان تضاد این

 بازی طفق شونبچه که کننمی گله والدین بعضی کنیم،می حیطرا محوربازی یا هنری هایفعالیت وقتی«

 خوانمی ما از حتی هابعضی! بنویسه و بخونه ماه، سه از بعد شونبچه دارن انتظار. نگرفته یاد چیزی و کرده

 » ساله چهار بچه به بدهیم مشق

 فظیح شناختی، آموزش ادلمع هاخانواده برخی نگاه از یادگیری آن در که است تصویری بازتاب گفته، این

 ونآزم و لمس بازی، کشف، بر که تجربی، یادگیری یجوهره با که تصویری است؛ زودهنگام نوشتاری و

 .است ناسازگار دارد، تأکید

 دیس محور،تجربه یادگیری شدناجرایی مسیر در نیز نهادی ساختارهای نیست؛ فرهنگی تنها چالش، اما

 :گفت چنین فضا توصیف در شهیر و شاهان دبستانیپیش از ایمربی. اندساخته مقاوم اما پنهان

 وقتی. اندهمبه چسبیده هم هاصندلی و میز. مربی یک فقط و هست کودک 29 ما کلاس در«.

 ضاییف اصلاً کنن، حرکت کجا بشینن، کجا کنم فکر اول باید کنم، طراحی عملی فعالیت خواممی

 » نداریم ساختن یا بازی برای

 محیط یتاهم به نهادی توجهیکم از اینشانه بلکه نیست، فیزیکی مفهوم یک تنها «فضا» توصیف، این در

 .شودیم تلقی برنامه عنصر ترینایحاشیه که «سوم معلم» نه محیط گویی است؛ کودک رشد در یادگیری

 تیصالاس به هآمیخت لحنی با کریمیان شهید دبستانیپیش و مهدکودک مربیان از یکی دیگر، سوی از

 :کرد بیان چنین

 هزینه خودمان جیب از باید همیشه خمیر، یا کودک قیچی مثل ابزارها ترینساده خرید برای«

 دیرانم بعضی. شودنمی گرفته نظر در تجربی هایفعالیت برای خاص طوربه ایبودجه هیچ. کنیم

 »باشه هنداشت بازدید دردسر که بشه انجام روتین کارهای دنمی ترجیح هم
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 با محور تجربه یادگیری های موانعمدل استخراج شده براساس تجارب مربیان آموزشی ازموانع و چالش :1شکل 

 باوهاوس راهبرد

 

 ساختاری هایچالش وجود با تجربه محور: برای یادگیریمربیان آموزشی   ایحرفه ب( راهبردهای

 در مربیان از بسیاری که دهدمی نشان پژوهش هاییافته ایران، نیدبستاپیش نظام در موجود فرهنگی و

 مؤثر راهبردهایی اندکرده تلاش مند،زمینه رویکردی و پذیریانعطاف خلاقیت، از گیریبهره با سنندج شهر

 تأثرم گاه اگرچه راهبردها، این. کنند اتخاذ خود هایکلاس در تجربه بر مبتنی یادگیری سازیپیاده برای

 اهمیت و کودکان رشدی نیازهای به نسبت مربیان عمیق درک از اما اند،گرفته شکل هامحدودیت از

 محوری،پروژه شامل راهبردها این از اصلی مقوله چهار ادامه، در. دارند حکایت معنادار و فعال یادگیری

 حلیلت و گزارش خانواده، با تعامل و محور،اندیشه هایکنش ساده امکانات با خلاقیت مشارکتی، یادگیری

 دهد:ها را نشان میشوند. جدول زیر کدگذاری مصاحبهمی

 

 

 

موانع یادگیری 

تجربه محور با 

 راهبرد باوهاوس

 درسیبرنامه

 بروکراتیک

 فرهنگی، هایمحدودیت

سازمانی و اجتماعی  

 گراییحرفه فقدان گراییحرفه فقدان

آموزشی مربیان  

 بودن محورنتیجه

 آموزش

 و دستوری ظامن

 ایستا

پایه دانش ضعف  ضمن آموزش کمبود 

 خدمت

 زیرساخت کمبود

 مالی

 نابهنگام انتظارات

 والدین
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جهت  ایحرفه مربیان آموزشی از راهبردهای مدیران تجربیات براساس شده استخراج هایتم :2جدول 

 محور تجربه یادگیری

 کد انتخابی کد محوری کد باز هانمونه مصاحبه

 یدرباره اابتد کودکان مزرعه، پروژه در«
 اب سپس کشیدند، نقاشی مزرعه حیوانات

 آن از بعد کاشتند، گیاه بذر و خاک
 یک در نهایتاً  و دادند انجام سراییداستان
 دیمکر تلاش ما. کردند آفرینینقش نمایش

 و کنیم درگیر را کودک حواس تمام
 ملموس هایواقعیت بستر در را یادگیری

 ببریم. پیش
 اینکه جای به محور،پروژه هایفعالیت در«

 تلاش کنیم، نگاه نهایی محصول به فقط
 زا کنیم؛ ثبت را یادگیری مسیر کنیممی

 نگارش و صدا ضبط برداری،عکس طریق
 شودمی باعث کار این. روزانه مشاهدات

 چه کرده، فکر چگونه کودک بفهمیم
 دهرسی نتیجه به چطور و کرده، هاییانتخاب

 .»است

 و علاقه اساس بر هاپروژه شروع

 از کودک، استفاده هایپرسش

 فرآیند در بازیافتی و ساده مواد

 برای هاپروژه زمانی ساخت، تداوم

 داشتنیادگیری، نقش تعمیق

 گیریتصمیم و هدایت در کودک

 مختلف هایحوزه پروژه، تلفیق

واحد،  فعالیت یک در یادگیری

 اب یادگیری فرآیند مستندسازی

 مشاهدات و عکس چون ابزارهایی

 روزانه

 

طراحی فعالیت 

 درازمدت

 

 

 

 یادگیری توسعه

 با محورپروژه

 کودک محوریت

 

یادگیری 

 یکپارچه

 

ارزیابی فرایند 

 محور

 چیزهای توش که داریم داستان سبد یه ما»

 عروسک، دکمه، پارچه،: هست مختلف

 اهبچه از گروه یه بار هر. خشک برگ سنگ،

 یه باهاش باید و گیرنمی رو سبد این

. کنن تعریف بقیه برای و بسازن داستان

 بعضی داره،خنده داستاناشون وقتا بعضی

 حرف هم با دارن که اینه مهم. انگیزغم وقتا

 کنن،می بازی گیرن،می تصمیم زنن،می

 « کنندمی پردازیخیال

 

. کردیم اجرا رو دروغگو چوپان داستان ما»

 لباس ن،کرد انتخاب نقش خودشون هابچه

 نمایش وسط. کردن تمرین کردن، درست

 اً واقع گرگ بار این چرا گفت هابچه از یکی

 تغییر رو داستان کردن شروع بعد نیاد؟

 با چطور که کردممی نگاه فقط من. دادن

 به خلاقیت دن،می نظر کنن،می تعامل هم

 رسمی درس هر از بیشتر اینا. دنمی خرج

 «داره یادگیری

 کوچک هایگروه هب کلاس تقسیم

مشترک،  هایپروژه انجام برای

 بادلت گفتگو، به کودکان تشویق

 گروهی، گیریتصمیم و نظر

 از استفاده با گروهی سازیقصه

 زا بومی، استفاده و لمسی ابزارهای

 تنوع برای چرخشی هایایستگاه

 همکاری و یادگیری

 به احترام و نوبت گروهی،رعایت

 ، اجرایهافعالیت در دیگران نظر

 با گروهی خلاق هاینمایش

 و لباس طراحی نقش، انتخاب

کودکان،  توسط داستان تغییر

 حل پذیری،مسئولیت تقویت

 طریق از اجتماعی تعامل و مسئله

 گروهی. هایفعالیت

 

 

فعالیت 

 وگومحورگفت

 

 یادگیری ترویج

 و مشارکتی

 کارگروهی

 

 ایجاد گروه همیار
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 هبچ یه روز هر که داریم کوچیک تخته یه»

 درباره کشهمی نقاشی یا نویسهمی روش

 کمک با گاهی حتی. گرفته یاد که چیزی

 خاک فهمیدم امروز' مثلاً  نویسن،می من

 اون بعد. 'روش بریزی آب اگه شهمی گِل

 بقیه و ذاریممی کلاس گوشه رو تخته

 دهش یادگیری دفتر جوریه. بخونن توننمی

» 

 جمع خشک گل و سنگ و برگ هابچه با«
 و آریممی کلاس توی رو اینا. کنیممی

 یا کنیممی درست کاردستی باهاشون
 حرف شوندرباره و کنیممی لمسشون

 و هابرگ با رو هارنگ یپروژه مثلاً. زنیممی
 رنگ هیچ بدون دادیم، انجام هاگل

 .»مصنوعی

 هر از بعد کودکان از پرسیدن

شان، یادگیری یدرباره فعالیت

 هب نسبت بازتابی تفکر رویجت

 آموزشی، ایجاد هایتجربه

 هب نسبت کودک مالکیت احساس

 بازگویی به یادگیری، دعوت

 ها، نوشتنتجربه زبانی و شخصی

 یادگیری درباره کردن نقاشی یا

 کلاس، مشارکت تخته روی روزانه

 مستندسازی در کودکان

 شمربی، نمای کمک با تجربیاتشان

 در دکانکو فکری آثار عمومی

جمعی(،  یادگیری دفتر) کلاس

 و زبانی هایمهارت تقویت

بازتابی،  بیان طریق از شناختی

 وگویگفت هاینشست برگزاری

 منظم صورتبه ایدایره

 احساسات یدرباره پرسش

 و هافعالیت به نسبت کودکان

 و احساسات محیط، شناخت

 خود توسط هاعاطفه گذارینام

 و نشنید مهارت کودک، تقویت

گفتگو،  فضای در دیگران درک

 زا کلاس عاطفی فضای سازیغنی

بازتابی،  گذاریاشتراک طریق

 فرایندی به یادگیری تبدیل

 اجتماعی و درونی انسانی،

 

 

 بازتاب شخصی

 تامل شخصی

 

 

 

 هایکنش

  محوراندیشه

 

 پداگوژی صداها

 جمع خشک گل و سنگ و برگ هابچه با«
 و آریممی کلاس توی رو اینا. کنیممی

 یا کنیممی درست کاردستی باهاشون
 حرف شوندرباره و کنیممی لمسشون

 و هابرگ با رو هارنگ یپروژه مثلاً. زنیممی
 رنگ هیچ بدون دادیم، انجام هاگل

 .»مصنوعی
 

 باز کلاس ایجاد و میزها حذف

کودکان،  حرکت آزادی برای

 انامک با کودکان مشارکت افزایش

 کلاس، ترکیب در دآزا تحرک

 و سنگ برگ، مانند طبیعی عناصر

 از آموزش، استفاده در خشک گل

 یادگیری ابزار عنوانبه طبیعت

 ر،نو از گیریتجربی، بهره و حسی

 ساخت برای صدا و سایه

 سازیخلاقانه، فعال هایداستان

 و ساده ابزارهای با کودک تخیل

 متحرک هایکارگاه ارزان، طراحی

 

 محیط جذاب

 

 

 

 اب خلاق یادگیری

 امکانات کاربست

 ساده
 

ترکیب هنر و 

 طبیعت
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 هایویانماییپ اجرای برای

 محورکودک

 یادگیری فضاهای ساخت

 و منابع حداقل با چندوجهی

 امکانات

 هابچه هنری آثار از کوچکی نمایشگاه«
. شدن دعوت هاخانواده و کردیم برگزار
 ور اکاره این کردننمی باور والدین بعضی

 اون، از بعد. دادن انجام خودشون هابچه
 .»شد بیشتر خیلی همکاریشون

 هاخانواده از 'من کوچک باغ' پروژه برای«
 تدرس خونه تو گلدون یه هابچه با خواستیم

 ونوگلدونش وقتی هابچه. کلاس بیارن و کنن
 زدن، حرف شدرباره کلی آوردن،

. ودنب کشیده نقاشی روش حتی بعضیاشون
 یادگیری کنن حس هابچه شد باعث کاراین

 »هست هم خونه تو نیست، کلاس تو فقط

 برای هاخانواده از درخواست

 خانگی هایپروژه در مشارکت

 احساس کلاس، افزایش با مرتبط

 و خانه بین یادگیری تداوم

 مالکیت احساس مدرسه، تقویت

 طریق از هاپروژه به نسبت کودک

 خانوادگی، برگزاری مشارکت

 حضور با کودکان آثار نمایشگاه

 و اعتماد جلب برای والدین

 همکاری ها، افزایشآن حمایت

 یمشاهده از پس والدین

 کودکان، تغییر هایتوانمندی

  رییادگی به نسبت والدین نگرش

 

 

شراکت والدین 

 در کلاس

 

 

 

 

 با فعال تعامل

 خانواده

 

 

 یادگیری در خانه 

 

 از یکی پژوهش، این کیفی هایداده تحلیل درکودک؛  محوریت با ورمحپروژه یادگیری توسعه

 شناسایی تجربه بر مبتنی یادگیری تحقق راستای در دبستانیپیش مربیان سوی از که کلیدی راهبردهای

 یرویپ جای به کنندمی تلاش مربیان الگو، این در. بود کودک محوریت با محورپروژه یادگیری توسعه شد،

 نقطه عنوانبه کودک هایکنجکاوی و سؤالات ها،علاقه از آموزشی، بعدیتک و خشک ایساختاره از

 خودبیانگری، بستر آوردنفراهم ضمن راهبرد این. گیرند بهره یادگیری هایفعالیت طراحی عزیمت

 از یکی .دارد سوییهم گرایانهساخت و تجربی رویکردهای اصول با چندحسی، درگیری و فعال، مشارکت

 :داشت اظهار میعاد دبستانیپیش در شاغل ربیانم

 پسس. کنند توصیف را خانه از خود تصور که خواستیم کودکان از ابتدا 'من رؤیایی خانه' پروژه در«.

 این. کردند آغاز را خانه هایمدل ساخت رنگ، و بطری پارچه، مقوا، مانند ساده و بازیافتی مواد با

 دنددامی را هافعالیت پیشنهاد خود کودکان آن، طول در و انجامید طولبه هفته سه از بیش فعالیت

 »داشتند عهده بر آن پیشبرد در را اصلی نقش و

 زمانی تداوم محور،تجربه هایپروژه اجرای در محوری هایمؤلفه از یکی که دهدمی نشان فوق داده     

 ادگیریی فرآیند در کودکان دیگر، بیان به. است کودک درونی علایق اساس بر هاآن سازماندهی و هافعالیت

 ادگیرندهی» مفهوم با نگاه این. شوندمی تلقی خود یادگیری گرهدایت و طراح بلکه کننده،مشارکت تنها نه

 .(Kolb, 2014) دارد تطابق تجربی و فعال یادگیری هاینظریه در «خودراهبر
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. است مشهود هاداده در نیز واحد پروژه یک قالب در یادگیری هایحوزه تلفیق بر تأکید این، برعلاوه

 :داد توضیح نقشبندی دبستانیپیش مربیان از یکی نمونه، عنوانبه

 اهگی بذر و خاک با سپس کشیدند، نقاشی مزرعه حیوانات یدرباره ابتدا کودکان مزرعه، پروژه در«

 لاشت ما. کردند آفرینینقش نمایش یک در نهایتاً  و دادند انجام سراییداستان آن از بعد کاشتند،

 » .مببری پیش ملموس هایواقعیت بستر در را یادگیری و کنیم درگیر را کودک حواس تمام کردیم

 وم،عل زبان، عناصر آن در که هاست،فعالیت طراحی در ایرشتهبین رویکرد از گیریبهره گویای داده، این

. یابدیم سازمان چندوجهی و جامع یادگیری تجربه یک قالب در و تلفیقی صورتبه نمایش، و هنر طبیعت،

 و ودهب راستاهم دارد، تأکید تجربه و محتوا فرم، ادغام بر که باوهاوس، آموزشی فلسفه با رویکردی چنین

 .است کودک در انتقادی تفکر و خلاقیت پرورش ساززمینه

 هایارزیابی فبرخلا. است ارزیابی فرآیند به نسبت نگرش تغییر مربیان، تجارب در دیگر توجه قابل نکته     

 فرآیند اندکرده سعی محور،پروژه رویکرد از الهام با مربیان برخی دارند، تمرکز نهایی نتیجه بر که سنتی

 :کرد یانب شهیر و شاهان دبستانیپیش از ایمربی مثال، عنوانبه. کنند تحلیل و مستندسازی را یادگیری

 سیرم کنیممی تلاش کنیم، نگاه نهایی محصول به فقط اینکه جای هب محور،پروژه هایفعالیت در«

 اعثب کار این. روزانه مشاهدات نگارش و صدا ضبط برداری،عکس طریق از کنیم؛ ثبت را یادگیری

 .»است رسیده نتیجه به چطور و کرده، هاییانتخاب چه کرده، فکر چگونه کودک بفهمیم شودمی

 عهتوس که دهدمی نشان سنندج در دبستانیپیش مربیان با مصاحبه زا حاصل هاییافته مجموع، در     

 آموزش اجرای برای شدهبومی راهبردهای مؤثرترین از یکی کودک، محوریت با محورپروژه یادگیری

 مربیان به ها،محدودیت وجود با راهبرد این. رودمی شماربه رسمی درسی برنامه چارچوب در محورتجربه

 .کنند بازسازی کودکان خلاقیت و تجربه علاقه، بستر در را یادگیری تا دهدمی امکان

 ستانیدبپیش مربیان میان در برجسته راهبردهای از یکیکارگروهی؛  و مشارکتی ترویج یادگیری     

 در کودکان زیسته هایتجربه تقویت منظوربه کارگروهی و مشارکتی یادگیری ترویج سنندج، شهر در

 جمعی، رکا و پذیری،نقش گفتگو، اجتماعی، تعامل اصول بر تکیه با رویکرد، این. تاس یادگیری فرایند

 راندیگ با سازهم و فعال کنشگران مقام در را هاآن و ساخته خارج منفعل یادگیرنده وضعیت از را کودکان

 رایندف کی نه یادگیری آن در که کنند خلق فضایی کنندمی تلاش رویکرد این در مربیان. دهدمی قرار

 :کرد بیان چنین سمیه دبستانیپیش مربیان از یکی .باشد اجتماعی و تعاملی ایپدیده بلکه فردی،

. کننمی کار هم با و داره ابزار جعبه یک گروه هر. کنممی تقسیم گروه چند به رو کلاس همیشه من«

 شکلی چه تونقلعه قراره که بزنید حرف هم با اول گممی بهشون بسازیم، قلعه یک خوایممی وقتی مثلاً



24   با راهبرد فلسقه باوهاوس : بازاندیشی در دوران اوان کودکییادگیری به مثابه تجربه 

 گهمی ییک باشه، ایدایره قلعه درِ  داره اصرار یکی کنن،می بحث اولش. ساختن به کنید شروع بعد باشه،

 » .یریهیادگ خودِ این. بگیرن مشترک تصمیم بدن، گوش که گیرنمی یاد کمکم ولی. باشه داشته برج

 هایمهارت پرورش برای هادیدگاه تضاد فرصت زا ضمنی طوربه مربی که دهدمی نشان روایت این

 سنین در ویژهبه ها،مهارت این. بردمی بهره گروهی گیریتصمیم و فعال دادن گوش فردی،بین

 حسوبم نیز کودک شناختی توسعه در مؤثری عامل بلکه اجتماعی، رشد به منجر تنها نه دبستانی،پیش

 لمسی ابزارهای با گروهی سازیقصه شد، دیده هاکلاس در که ایخلاقانه هایشیوه از دیگر شوند. یکیمی

 :داد توضیح زمینه این در میلاد دبستانیپیش از ایمربی. بود

. خشک برگ سنگ، عروسک، دکمه، پارچه،: هست مختلف چیزهای توش که داریم داستان سبد یه ما«

. کنن تعریف بقیه برای و بسازن داستان یه باهاش باید و گیرنمی رو سبد این هابچه از گروه یه بار هر

 میمتص زنن،می حرف هم با دارن که اینه مهم. انگیزغم وقتا بعضی داره،خنده داستاناشون وقتا بعضی

 » کننمی پردازیخیال کنن،می بازی گیرن،می

 جایی ؛است خیال و داستان زبان، بستر در مشارکتی یادگیری کارگیریبه یدهندهبازتاب تجربه، این     

 یسازدرونی به و گیردمی شکل جمعی هایکنش طریق از زبانی هایمهارت و هاارزش مفاهیم، یادگیری که

 ایفض و افزوده چندحسی یادگیری عمق بر نیز لمسی، ابزارهای از استفاده. کندمی کمک کودک در معنا

 .سازدمی ترزنده و ترعینی را تعامل

 ایربیم. کردند اشاره یادگیری هایایستگاه یا چرخشی هایفعالیت از تفادهاس به مربیان برخی همچنین،

 :داد توضیح نقشبندی شهید دبستانیپیش از

 با بازی یکی گویی،قصه یکی وسایل، ساخت کارگاه یکی کردم؛ تقسیم ایستگاه چند به رو کلاس «.

 باید گروه هر آخرش. شنمی جابهجا دقیقه ده از بعد و کنهمی کار ایستگاه هر تو گروهی هر. ماسه

 تو هک بگیرن یاد هابچه شد باعث روش این. بده توضیح بقیه برای رو کرده تجربه یا ساخته که چیزی

 » بدن ادامه رو همدیگه کار و کنن رعایت رو نوبت کنن، صبر کنن، کار گروه

 بستر بلکه دهند،می زایشاف را آموزشی فضای پویایی و یادگیری تنوع تنها نه چرخشی هایایستگاه      

 .سازندمی فراهم جمعی کار به احترام و فعال، مشارکت درونی، انضباط همکاری، تمرین برای مناسبی

 انعنوبه مربیان برخی سوی از که بود راهبردهایی دیگر از خلاق نمایش و جمعی آفرینینقش همچنین،

 :گفت زمینه این در نونهالان مهد از ایمربی. شد معرفی مشارکتی یادگیری ترویج در مؤثر ابزار

 کردن، درست لباس کردن، انتخاب نقش خودشون هابچه. کردیم اجرا رو دروغگو چوپان داستان ما«

 استاند کردن شروع بعد نیاد؟ واقعاً گرگ بار این چرا گفت هابچه از یکی نمایش وسط. کردن تمرین



 1404 25 پاییز، سوم، شمارة سیزدهمسال                                         فصلنامه تدریس پژوهی                                    

 رجخ به خلاقیت دن،می نظر کنن،می تعامل هم با چطور که کردممی نگاه فقط من. دادن تغییر رو

 »داره یادگیری رسمی درس هر از بیشتر اینا. دنمی

 گیریهرهب با سنندج مربیان سنتی، و محدود بسترهای در که گرفت نتیجه توانمی هاداده این اساس بر     

 شناختی و اجتماعی رشد برای غنی فضاهایی اندتوانسته کارگروهی، بر مبتنی و تعاملی خلاقانه، هایروش از

 مسئله حل و وگو،گفت مهارت پذیری،مسئولیت حس ارتقای ضمن راهبردها، این. کنند فراهم کودکان

 مبانی با مه که زیستی اند؛کرده فراهم دبستانیپیش محیط در کودکان تجربی زیست برای بستری جمعی،

 .سازگار عمل میدان هایمحدودیت و هاواقعیت با هم و است خوانهم محورتجربه آموزش نظری

 یدبستانپیش مربیان از شماری میان در که اینوآورانه رویکردهای از یکیمحور؛ اندیشه هایکنش      

 هایفعالیت اجرای و طراحی در تاملی و وگومحورگفت راهبردهای کارگیریبه شد، مشاهده سنندج شهر در

 و رونی،د درگیری تأمل، فرایند مثابهبه یادگیری از تریعمیق درک یپایه بر رویکرد، این. بود یادگیری

 هاییفرصت کنندمی تلاش راهبرد، این در مربیان. است شده بنا دیگران و خود با کودک زبانی مشارکت

 مثابههب زبان از و بگویند سخن کرده، فکر اند،کرده تجربه آنچه یدرباره بتوانند کودکان که آورند فراهم

 :داد توضیح بارهاین در شریعتی دبستانیپیش مربیان از یکی .کنند استفاده معنا ساخت ابزار

 ؟داشتید دوست بیشتر چی یا گرفتید؟ یاد چی امروز که پرسممی هابچه از فعالیت هر از بعد«

 به ننک فکر خودشون که اینه مهم. کننمی تعریف مفصل هابعضی گن،می جمله یه فقط هابعضی

 » .شونیادگیری روی کننمی پیدا مالکیت احساس و بندیجمع جوریه. دادن انجام هک کاری

 لکهب شود،نمی ختم فعالیت انجام به تنها یادگیری آن در که است رویکردی یدهندهنشان شیوه، این     

 یدشه تانیدبسپیش از دیگری مربی. شودمی سازیشخصی و تعمیق تثبیت، تجربه، آن به نسبت بازتاب در

 :گفت ترعینی ایتجربه در نقشبندی

 یاد هک چیزی درباره کشهمی نقاشی یا نویسهمی روش بچه یه روز هر که داریم کوچیک تخته یه «

 بریزی آب اگه شهمی گِل خاک فهمیدم امروز' مثلاً نویسن،می من کمک با گاهی حتی. گرفته

  دهش یادگیری دفتر جوریه. بخونن توننمی بقیه و ذاریممی کلاس گوشه رو تخته اون بعد. 'روش

 یا تننوش با کودک. آیددرمی بیناذهنی و جمعی مستندسازی شکل به یادگیری فرآیند مثال، این در     

 نآ معنای در دیگران مشارکت امکان و کرده منتقل اجتماعی سطح به ذهنی سطح از را آن تجربه، ترسیم

 شناختی و زبانی هایمهارت هم و کندمی تقویت را یادگیری به تعلق حس هم روش، این. سازدمی فراهم را

 آن او که کرد اشاره راهبردی به میعاد دبستانیپیش از ایمربی راستا، همین در .دهدمی توسعه را کودک

 :نامدمی «ایدایره وگویگفت» را



26   با راهبرد فلسقه باوهاوس : بازاندیشی در دوران اوان کودکییادگیری به مثابه تجربه 

. زننمی حرف وناحساساتش درباره و شیننمی دایره توی هابچه که داریم نشست یه هفته هر ما«

 کار این. 'بشی؟ ناراحت امروز شد باعث چی' یا 'نداشتید؟ دوست رو فعالیت کدوم' پرسیممی مثلاً

 » .دنب گوش که بگیرن یاد و کنن، پیدا برایش کلمات بشناسن، رو احساساتشون شهمی باعث

 سانی،ان فرایندی به را یادگیری دیگر، سوی از و کندمی غنی را کلاس عاطفی فضای وگوها،گفت نوع این

 فراتر مربیان، برخی که است آن یدهندهنشان راهبردهایی چنین حضور. سازدمی بدل اجتماعی و درونی

 ودکانک شناختی و عاطفی مشارکت و بازتابی، تفکر یادگیرنده، هویت پرورش حال در آموزشی، وظیفه از

 .هستند

 رویکرد در برجسته هایویژگی از یکی؛ ساده امکانات کاربست با منعطف و خلاق یادگیری     

 با که شرایطی در ویژهبه است؛ موجود امکانات از استفاده در خلاقیت و پذیریانعطاف محور،تجربه

 پژوهش این در شدهگردآوری کیفی هایداده. هستیم مواجه فیزیکی یا مالی تجهیزاتی، هایمحدودیت

 هاییمحیط اندتوانسته فردی، ابتکار و نوآوری بر تکیه با ندج،سن در دبستانیپیش مربیان که دهدمی نشان

 یکی .تخصصی فضاهای و استاندارد منابع غیاب در حتی کنند؛ خلق کودکان یادگیری برای پویا و معنادار

 :ردک بیان چنین کلاس فیزیکی هایمحدودیت به اشاره با کریمیان شهید دبستانیپیش مربیان از

 زمین روی هابچه. کنم جمع رو میزها گرفتم تصمیم همین برای یکه،کوچ خیلی ما کلاس«

 هافعالیت توی شد باعث حرکتی آزادی این. کننمی حرکت گاهی ایستن،می گاهی شینن،می

 وسیله ن،شمی بلند خودشون حالا بگم، چیزی من بودن منتظر همه قبلاً. بشه بیشتر مشارکتشون

 .»بسازیم چی پرسنمی میارن،

 ازیسفعال ساززمینه سیال، و باز فضایی با آن جایگزینی و کلاس ثابت ساختار حذف روایت، این در    

 امکان و بوده راستایکپارچه هم  یادگیری اصول با طراحی، نوع این. است شده کودک ذهن و حس جسم،

 .آوردمی فراهم را تریعمیق ورزیتجربه

 با طبیعی عناصر ترکیب شد، اشاره مکرر طوربه وگوهاگفت در که نوآورانه راهبردهای از دیگر یکی    

 :گفت بارهاین در میعاد دبستانیپیش از ایمربی. بود آموزشی هایفعالیت

 تیکاردس باهاشون و آریممی کلاس توی رو اینا. کنیممی جمع خشک گل و سنگ و برگ هابچه با«

 هارگب با رو هارنگ یپروژه مثلاً. نیمزمی حرف شوندرباره و کنیممی لمسشون یا کنیممی درست

 .»مصنوعی رنگ هیچ بدون دادیم، انجام هاگل و

 بیعیط عناصر ورود. است یادگیری ابزار بلکه الهام، منبع تنها نه طبیعت که دهدمی نشان رویکرد، این    

 .کندمی رتنزدیک کودک زیسته واقعیت به و ترملموس تر،حسی را یادگیری یتجربه کلاس، فضای به
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 ییادگیر برای صدا و سایه نور، از آن در که کرد اشاره متفاوت ایتجربه به نونهالان مهد از دیگری مربی

 :بود شده استفاده

 بعد. ساختن شکل دستاشون با هابچه. کردیم درست سایه نازک، کاغذ و قوه چراغ با روز یه«

 هوسیل هیچ. کردن اجرا و ساختن هاایهس با داستان یه. ستخونه این خرسه، این گفتن خودشون

 » .بود هیجان و تخیل از پر ولی. نبود قیمتیگرون

 سازیفعال برای دسترس در و ساده هایپدیده از استفاده در مربی توانایی یدهندهنشان تجربه، این

 ییادگیر هایمحیط طراحی اصول با همچنین هاییفعالیت چنین. است کودکانه روایت و خلاقیت

 در .اردد کامل تطبیق است، مطرح نیز باوهاوس فلسفه و امیلیا ریجیو چون رویکردهایی در که چندحسی،

. اندردهک ساده دستی هایپویانمایی ساخت یا متحرک هایکارگاه طراحی به اقدام حتی مربیان مراکز، برخی

 :کرد بیان میلاد دبستانیپیش از ایمربی

. دنب حرکت توش رو هاشونشخصیت بتونن هابچه که کردیم درست عبهج یه رنگی، کاغذ و مقوا با«

 د،بو کاردستی هم. کرد اجرا رو خودش نمایش گروه هر و ساختن داستان خودشون. شد سینما شبیه

 » .گروهی کار هم داستان، هم

 ابزارهای و افضاه نیازمند الزاماً محورتجربه و خلاق یادگیری که دهدمی نشان هایافته این مجموع، در    

 هاییجربهت منابع، حداقل با توانندمی محیطی امکانات به حساس و خلاق مربیانی بلکه نیست، پیشرفته

 آموزش سازیپیاده امکان تنها نه راهبرد، این. کنند فراهم کودکان برای چندوجهی و بخشانگیزه عمیق،

 از واندتمی یادگیری که آموزدمی کودکان هب بلکه کند،می تسهیل محدود و بومی شرایط در را محورتجربه

 .بگیرد شکل حواس ترینعمیق و اشیاء ترینساده دل

 تتقوی برای کلیدی راهبردهای از یکی که دهدمی نشان پژوهش هاییافته؛  خانواده با فعال تعامل     

 ستانی،دبپیش بیانمر. هاستخانواده با هدفمند و فعال تعامل دبستانی،پیش دوره در محورتجربه یادگیری

 ،والدین مشارکت جلب با اندکرده تلاش یادگیری، درباره سنتی باورهای و منابع محدودیت با مواجهه در

 .دهند تغییر را یادگیری به نسبت هاخانواده نگرش هم و کنند غنی را آموزش فیزیکی فضای هم

 :گفت بارهاین در شهیر و شاهان دبستانیپیش از ایمربی

 یارنب و کنن درست خونه تو گلدون یه هابچه با خواستیم هاخانواده از 'من کوچک باغ' پروژه برای«

 نقاشی روش حتی بعضیاشون زدن، حرف شدرباره کلی آوردن، گلدونشونو وقتی هابچه. کلاس

 »هست مه خونه تو نیست، کلاس تو فقط یادگیری کنن حس هابچه شد باعث کاراین. بودن کشیده



2۸   با راهبرد فلسقه باوهاوس : بازاندیشی در دوران اوان کودکییادگیری به مثابه تجربه 

 یعاطف و شناختی درگیری تقویت به مدرسه، و خانه بین یادگیری تداوم که دهدمی نشان جربهت این

 افزایش پروژه به نسبت یادگیرنده مالکیت و تعلق احساس همچنین،. کندمی کمک موضوع با کودک

 :داد توضیح سمیه دبستانیپیش از ایمربی دیگری، مرکز در .یابدمی

 اورب والدین بعضی. شدن دعوت هاخانواده و کردیم برگزار هابچه نریه آثار از کوچکی نمایشگاه«

 » شد بیشتر خیلی همکاریشون اون، از بعد. دادن انجام خودشون هابچه رو کارها این کردننمی

 هیافت افزایش محورتجربه هایفعالیت اعتبار و کودک هایظرفیت به خانواده اعتماد مواردی، چنین در    

 راهبردهای که است آن از حاکی شواهد مجموع، در .شودمی فراهم آتی هایحمایت برای زمینه و

 به رشنگ در فرهنگی تغییر موجب بلکه دهند،می گسترش را آموزشی منابع تنها نه خانواده با محورتعامل

 رییادگی از حمایت برای مدرسه و خانه میان افزاییهم نوعی توانندمی تعاملات این. شوندمی آموزش

 .کنند ایجاد کودک پایدار و خلاق زیسته،
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 گیریبحث و نتیجه

ه با راهبرد فلسف یاوان کودک یدرسدر برنامه یشیبه مثابه تجربه: بازاند یریادگی در مطالعه حاضر    

نوآورانه در  یهایموانع و استراتژ دهیچیبر تعامل پ ی تحقیقهاافتهمورد واکاوی قرار گرفت. ی باوهاوس

 دارند. دیتأک رانیا یانداز آموزش دوران کودکدر چشم کردیرو نیادغام ا

معلمان  یگریافقدان حرفه ک،یبوروکرات یدرسبرنامه  - یدیکل یهاچالش های پژوهشبر مبنای یافته    

 یریادگیتحقق  از که در مجموع مانع ها احصاء گردیداز دل دادهرا  - یو سازمان یفرهنگ یهاتیو محدود

دبستان  یبرا یو آمادگ واریطوط یریادگیکه بر  رانه،یسختگ یبرنامه درسافزون بر این . شوندیم یتجرب

 هایبرآیند مطالعاتی حاضر با یافته. کندیرا محدود م یخلاقانه و اکتشاف یهاتیلفعا یهادارد، فرصت دیتأک

 یهابرنامه دهدیکه نشان م( 1400سرخوش و همکاران، : 1401و همکاران،  یی)رضا یقبل قاتیتحق

دارند،  یعمل اتیبر حافظه بر تجرب یو مبتن یسنت یریادگی حیبه ترج لیتما رانیا یدبستانشیپ یدرس

مانند باوهاوس، مشکل را  یتجرب یریادگی یهادر مورد فلسفه ژهیبه و لمان،سو است. فقدان آموزش معهم

 نیمؤثر ا یاز نحوه اجرا نانیو عدم اطم یاحساس عدم آمادگ انیمرب شودیو باعث م کندیم دیتشد

 هیاول یب سوادآموزکه اغل شود،یم دیتشد نیوالد یچالش با انتظارات فرهنگ نیداشته باشند. ا کردهایرو

نشان دهنده سوءتفاهم در مورد  نیو ا دهندیم تیاولو یبر باز یمبتن یریادگیرا بر  یلیتحص یهاارتو مه

است  (Karni, 2022) یالمللنیمنعکس کننده مطالعات ب هاتیمحدود نیاست. ا یارزش آموزش تجرب

 یتجرب یریادگی لیتسه یماهر برا انیو مرب یساختار یبانیپشت ،یتیحما یریادگی یهاطیبه مح ازیکه بر ن

 یرا که توسط معلمان برا یاخلاقانه یهایمطالعه استراتژ نیموانع، ا نیوجود ا با .کنندیم دیمؤثر تأک

 .نمایان ساختبه کار گرفته شده است،  یتجرب یریادگی تیتقو

 یتناقدامات مب ،یمشارکت یریادگیکودک،  تیبر پروژه با محور یمبتن یریادگیشامل  هایاستراتژ نیا      

ها بود. معلمان در استفاده از مواد موجود و و تعامل فعال با خانواده دهبر تفکر، استفاده خلاقانه از منابع سا

ه باغچ»نشان دادند. پروژه  یابتکار عمل قابل توجه ،یریادگی یهاتیکودکان در فعال قیگنجاندن علا

از ادغام  یانمونه داد،یدر خانه مشارکت م یاهیگ یهاگلدانها را در ساخت که خانواده« کوچک من

ان نش هاافتهی نیحس تعلق به جامعه بود. ا جادیو ا میمفاه تیدر خانه و مدرسه، تقو یریادگی کپارچهی

و درک  ریتدب ت،یاز خلاق یریگبا بهره توانندیمحدودکننده، معلمان م یهاطیدر مح یکه حت دهدیم

با فلسفه  هایاستراتژ نیا ییهمسو کنند. جادیا یمعنادار و جذاب یریادگی اتیودکان، تجربک یرشد یازهاین

 یاهرشت نیب یکردهایرو قیو تشو یانجام دادن، ادغام هنر و زندگ قیاز طر یریادگیبر  دیباوهاوس در تأک

به  قیاز، تشوب یهاپروژه جادیا یمعلمان برا یهاتلاش (.Gropios, 1956؛ wiek, 2000) آشکار است

 یو طراح یدست عیهنر، صنا بیاخلاق باوهاوس در ترک ندهکنو استفاده از مواد ساده، منعکس یهمکار

و  یعیمواد طب یآورمانند جمع ،یحس اتیمتمرکز بر تجرب یهاتیروزمره است. فعال یبهبود زندگ یبرا
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 Daives et) شودیم اندازنیگانه طنکردن حواس چند ریباوهاوس بر درگ دیبا تأک ه،یاستفاده از نور و سا

al, 2020.) 

 یهنر، زندگ قیبر تلف دیباوهاوس، با تأک کردیکه رو دهندینشان م هاافتهی همچنین در تحقیق حاضر      

الگو، کودک به  نیاباشد.  در  یدر اوان کودک یآموزش هنر یارزشمند برا ییالگو تواندیم ت،یو خلاق

 یمهم یهاحاضر،  چالش قیحال،  تحق نی.  با اردیگیو خلق معنا قرار متجربه، کاوش  یعنوان محور اصل

موجود، غالباً با ساختار  یدرس کرد.  برنامه ییشناسا رانیا یدر بستر آموزش کردیرو نیا یسازادهیرا در پ

. دکنیو خلاقانه را محدود م یتجرب یریادگی یهارصتدبستان،  ف یبرا یو تمرکز بر آمادگ کیبوروکرات

مانع از تحقق کامل  ،یو سازمان یفرهنگ یهاتیمعلمان و محدود یگریاامر، همراه با کمبود حرفه نیا

  ،یدبستانشیپ انیمرب  های حاکی از آن بود کهیافته .شودیم یدبستانشیپ یهااصول باوهاوس در کلاس

روبرو هستند.   ییهاچالشآشنا هستند، اما در عمل با  یو هنر یتجرب یریادگی یهادهیاگرچه با ا

 یمانع از اجرا ،یاحرفه یهاکمبود منابع و امکانات،  و فقدان آموزش ،یدرسسخت برنامه یساختارها

حاکم  یو سازمان یفرهنگ یهاتیها،  محدودچالش نی.  اشودیم یآموزش طیدر مح سباوهاو کردیکامل رو

 دازمنین ،یدر اوان کودک یتجرب یریادگیتحقق  ی،  برا.  لذاکندیبرجسته م زیرا ن رانیا یآموزش ستمیبر س

 یآموزش یهاطیمح جادیو ا انیمرب یاحرفه یهابهبود مهارت  ،یدرسدر برنامه یاساس یبازنگر

 .است رتریپذانعطاف

.  دهدیارائه م یاوان کودک یدرسبهبود برنامه یبرا ییهاهیمطالعه توص نیها، اچالش نیتوجه به ا با    

 انیاز مرب تیآموزش و حما شیافزا  ،یتجرب یهاتیبر فعال یو مبتن رتریپذانعطاف یهایزیربرنامه توسعه

 توانندیم  ،یو فرهنگ یآموزش ینهادها انیم یهمکار جادیو ا  ،یریادگی نینو یهاروش یریکارگجهت به

 یفکرهم و یهمکار ازمندیمر، نا نیکمک کنند.  ا یدر اوان کودک یتجرب یریادگی جیبه غلبه بر موانع و  ترو

 نیا یسازیفرهنگ و بوم تیتوجه به اهم ن،یهمچن .است یآموزش گذاراناستیو س ن،یوالد ان،یمرب نیب

داشته باشد.   یآنها نقش اساس یاثربخش شیدر افزا تواندیم ران،یدر ا یاوان کودک یدرسدر برنامه کردهایرو

یهر منطقه، م یبوم یازهایو ن یدوره سن نیکودکان در ا یازهاین ترقیشناخت و درک عم  ن،یچنهم

 هاهینظر انیم وندیپدهنده تحقیق نشان  .ردیمؤثرتر،  مورد توجه قرار گ یآموزش یاهبرنامه یدر طراح تواند

لازم در  راتییتغ جادیهمه جانبه است.  با ا یو همکار ژهیتوجه و ازمندیو عمل در حوزه آموزش،  ن

 یآموزش ستمیس کیبه توسعه  میتوانیو فراهم کردن امکانات لازم، م انیآموزش مرب ،یدرسبرنامه

نجر به م تیامر،  در نها نی.  امیبا الهام از فلسفه باوهاوس، کمک کن ،یاوان کودک رو مؤثرتر د ترشرفتهیپ

 خلاقانه و نوآورانه کودکان خواهد شد. یپرورش استعدادها

 یر بازب یمبتن یهاتیو فعال تیخلاق ،یتجرب یریادگیکه  یرنامه درسمطالعه بر ضرورت اصلاح ب نیا    

 یریادگیاز فلسفه باوهاوس، مانند  ییهاجنبه دیبا گذاراناستی. سکندیم دیتأک دهد،یقرار م تیرا در اولو

 دیآموزش معلمان با یهارنامهب بگنجانند. یروزمره را در برنامه درس یو ادغام هنر و زندگ یارشته نیب
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شامل آموزش  نیقرار دهند. ا انیمرب اریدر اخت یتجرب یریادگیمؤثر  یاجرا یلازم را برا یهادانش و مهارت

 نیها همچناست. برنامه یبر پروژه و ادغام هنر و طراح یمبتن یریادگیگرا، سازنده یریادگی یهاهینظر

را پر کنند و معلمان را قادر به  و عمل یتئور نیکنند تا شکاف ب دیتأک یو عمل یعملبر آموزش  دیبا

 تیو اهم یتجرب یریادگی یایدر مورد مزا نیآموزش والد یبرا ییهاتلاش جذاب سازند. یهاپروژه یطراح

 یهانیو کمپ نارهایها، سمکارگاه قیاز طر تواندیامر م نیاست. ا یضرور یدر رشد دوران کودک یباز

 ،یلیصرفاً مراحل تحص یبه جا کنند،یرا برجسته م تیو خلاقاکتشاف  قیاز طر یریادگیکه ارزش  یارتباط

و  زاتیاختصاص داده شود تا معلمان مواد، تجه یدبستانشیبه مراکز پ یشتریمنابع ب دیمحقق شود. با

 ،یعیاد طببه مو یشامل دسترس نیداشته باشند. ا اریرا در اخت یتجرب یریادگی یهاتیفعال یلازم برا یفضا

معلمان را قادر  تواندیمنابع م کمبود. پرداختن به شودیم ریپذانعطاف یریادگی یفضاهاو  یلوازم هنر

 کنند. لیتبد ایپو یریادگی یهاطیدرس را به مح یهاسازد تا کلاس

 سپاسگزاری

آموزان شرکت کننده به دلیل همراهی مطلوب در این طرح پژوهشی تشکر و قدردانی از تمامی دانش

 کنم. می

 یحامی مال

 شد. نیتأمحاضر توسط نویسنده مقاله  مطالبی هانهیهز

 تعارض منافع

 هرگونه تعارض منافع بوده است. فاقدبنابراظهار نویسنده مقاله حاضر 
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