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Abstract 
Textbooks are one of the most important references and resources for learning. 

Because most of the activities of the role of content analysis in the education process 

take place within the framework of this media (Niknafas & AliAbadi, 2013). Content 

analysis includes a set of techniques for systematic text analysis. As a result, content 

analysis provides a sound design method for administrators, planners, and textbook 

writers (Gilvand et al, 2016: 4059). In the meantime, the book of experimental 

sciences of elementary school is of special importance. Because the content field of 

experimental sciences, due to the inclusion of scientific concepts and experimental 

knowledge, is a suitable platform for the mental growth of students (Jafari Harandi et 

al, 2013). And its teaching by teachers is of special imp ortance due to its nature. 

Scientific education is not only teaching this information and transferring scientific 

concepts and knowledge. It also includes scientific processes and learning methods 

and complex thinking skills (Javidi Kalate Jafarabadi et al, 2017). Therefore, the 

current research aims to explain and analyze the articles written in Persian language 

in recent years in the field of content analysis of experimental science books of 

elementary school. Because the researches carried out in the form of different articles 

do not have the same structure, context, and content in a scientific sense, and there are 

always criticisms on them.. That is why these researches should also be analyzed and 

reviewed continuously. Because during the analysis that takes place, along with their 

strengths, their weaknesses are also revealed And it helps to improve the research 

process of this educational field. Also, by using the results and findings obtained from 

the analyzes and researches, the teachers in that educational system can change their 

teaching and classroom management methods for better learning of the students. For 

this purpose, the question is raised that: How to explain and analyze the Persian 

articles in the field of "Elementary science content analysis" in the field of education 
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and teaching? In this context, a research titled "Textbooks as resources for education 

for sustainable development: content analysis" was conducted by Mohammadnia & 

Deliery Moghadam (2019) Its findings show that a more detailed content analysis of 

the concept of development and sustainability should be done in textbooks. A research 

titled "Analysis of the content of the fifth grade experimental science book based on 

Dewey's problem solving model" has been conducted by Amir Ahmadi et al (2012). 

A research titled "Analysis of the content of the fifth grade experimental science book 

based on Dewey's problem solving model" has been conducted by Amir Ahmadi et al 

(2012) which states that these researches can be a basis for curriculum planners to pay 

more attention to the issue of problem solving in textbooks. But the lack of the authors 

of the book in creating a platform for teaching in a problem-solving way will also 

reduce the effect of practicing skills. 

In this research, according to the purpose and questions, the document-library method 

and the method of descriptive quantitative content analysis of the type of written text 

were used. The statistical community in this research includes all the published 

articles in Persian language in the field of content analysis of elementary school 

science books based on three criteria: 1. scientific-research/research, 2. published in 

the last two decades, 3. in the field of content analysis of science books It is the 

elementary period. Therefore, among the available Persian articles in this field, 13 

articles were selected as samples. The sampling method was purposeful and limited. 

As a result, in the first step: the articles were codedThen and in the second step, the 

parts of each article: a) the goals of the articles (with two-part four-pointers) including: 

1. being general/partial, 2. being practical/theoretical, 3. being researchable/non-

researchable, 4. being accurate/not), b) Research questions (with three two-part 

criteria) include: 1. general/partiality, 2. practical/non-applicability, 3. positivist or 

interpretive approach, c) research method of articles (with two one- and three-part 

criteria) including: method / being technical, t) the findings and results of the articles 

(with four two-part criteria) including: 1. being new/not being, 2. being practical/not 

being, 3. having/not interacting the findings with the goals of the article itself, 4. being 

specific to the course of experimental sciences. Being primitive/not, were analyzed. 

The analysis of the goals of the articles, which were analyzed with 4 two-part criteria, 

showed that based on the practical/theoretical criteria, a large part of the goals of the 

articles were only theoretical and not practical. Also, based on the criterion of being 

able to be researched/not, a large number of the stated goals of the articles had the 

ability to be researched. However, due to their generality, these capabilities were 

imprecise and unclear, which makes it difficult to continue the work process. 

Comparing the characteristics of the questions section shows that the questions, as the 

axis and the driving engine of the research, are of great importance. If the questions 

of an article are stated in general terms, the application of the findings of that research 

will be reduced and it will take on more of a theoretical and explanatory aspect. And 

of course, the more detailed, clear and detailed the questions are, the clearer the goals 

and findings will be and, as a result, more practical. The findings of the methodology 

section indicate that the conducted researches mainly used the descriptive method as 
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a common method in most of the researches. In the event that content analysis itself 

has its own methods and techniques Using them increases the credibility and degree 

of specialization of the research and it makes the findings more reliable. The findings 

of the articles were analyzed with four two-part criteria. According to the criterion of 

being new/not, a large number of the findings of the articles were new. Based on the 

criterion of being/not being specific to the experimental science course of the 

elementary school, the results of the findings of most of the articles are specific to the 

experimental science course of the elementary school; However, some of them can be 

extended to other subjects as well. Thus, if the research findings are not new, in 

addition to their parallelism and repetition, the researchers' neglect of the research 

field shows itself. Therefore, the findings indicate the low and unfavorable level of 

the content analysis articles of the experimental science book of the elementary course 

in the field of teaching. A part of which can be considered as the lack of work and the 

lack of knowledge of researchers about the methods and techniques of writing articles 

in the field of content analysis. The results are consistent with the work of 

Krippendoroff (2004). And both emphasize the application of content analysis in the 

field of textbooks. One of the limitations of the current research is that no specific 

research has been done in the field of comparison and analysis of articles on the 

content analysis of experimental sciences in elementary school. Therefore, it is 

suggested that the articles in this field should be based on the basis that their findings 

and results can be applied. 
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ی تجربی دورههای علومتحلیل محتوای کتاب»ی های حوزهتحلیل انتقادی مقاله

 های آموزش و تدریس با تأکید بر شیوه« ابتدایی

  2ازغ ، هدیه1*مظهر بابایی

 چکیده

با  «ی ابتداییتجربی دورهتحلیل محتوای علوم»ی های فارسی در زمینهپژوهش حاضر، تحلیل مقاله هدف هدف:

 .های آموزش و تدریس استتأکید بر شیوه

ای و تحلیل محتوای توصیفی از نوع متن نوشتاری، است که برای این کتابخانه-اسنادی های پژوهش،روش روش:

تحلیل محتوای »ی ، در حوزه«چاپ دو دهه اخیر»، «پژوهشی و پژوهشی -علمی»مقاله براساس سه ملاک:  13کار، 

ملاک دو بخشی(،  4های: الف( اهداف )با سمت، انتخاب شدند. از هرمقاله، ق«ی ابتدایی بودنتجربی دورهکتاب علوم

های مقالات پژوهش )با دو ملاک دو و سه بخشی(، یافتهدو بخشی(، پ( روش های پژوهش )با سه ملاکب( سؤال

های دوبخشی و سه بخشی، معیارهایی ملاک دو بخشی(، انتخاب و مورد تحلیل قرار گرفتند. مقصود از ملاک 4)با 

 .گیردهای مقاله مدنظر قرار میهریک از قسمتاست که در نگارش 

های پژوهش بیانگر این است که در قسمت اهداف مقالات، اهداف بیشتر کلی، کمّی، نظری و کمتر یافته ها:یافته

میّ و نگرش ک تحلیلی و با -های اکثر مقالات، کلی، تبیینیهای پژوهش، سؤالقابل تحقق بودند. در قسمت سؤال

. در ، بهره برده بودندیجای روش، از رویکرد کمیّ و تکنیکها بهبودند. در قسمت روش پژوهش، اکثر مقالهغیرکیفی 

سنخ با اهداف تعیین شده خود و مخصوص درس علوم ها بیشتر کاربردی، جدید، همهای پژوهش، یافتهقسمت یافته

ی ابتدایی تجربی دورهی تحلیل محتوای کتاب علومهحوز یهامقاله نتایج حاکی از آن است کهتجربی بودند. بنابراین 

رسد که پژوهشگران چندان گرایی سوق داشتند و به نظر می، بیشتر به سمت کمیّهای آموزش و تدریسدر شیوه

های خاص انجام تحلیل محتوا مقید نبودند. لذا مقالات تحلیل محتوا از کیفیت لازم در ها و تکنیکبه روش

ها و مشکلات تدریس ها برخوردار نیستند و چنانکه باید پاسخگوی چالش، سؤالات، روش و یافتههای اهدافقسمت

ها کابردی و متناسب با اهداف است، اماّ اهداف خود به باشند. اگرچه یافتهی ابتدایی نمیکتاب علوم تجربی دوره

 .دلیل کلی، مبهم و کمّی بودن از کیفیت لازم برخودار نیست

 

 های علوم تجربی، مقالاتتحلیل انتقادی، محتوا، کتاب: هادواژهیکل
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 مقدمه 

 هایهای آموزشی و ایجاد تغییرات پی در پی در ساختار و برنامهامروزه در پی گسترش روزافزون نظام    

 Babaee)آموزشی، ضرورت افزایش اثربخشی و کارایی تعلیم و تربیت بیش از پیش اهمیت پیدا کرده است 

et al, 2021) های اصلی پیشرفت کشورها تبدیل شده است و موضوع کیفیت آموزش به یکی از دغدغه

(Purwanto & Herwin, 2022 ؛ چراکه آموزش و پرورش از ارکان اصلی و سرنوشت ساز و عامل تعیین)

که اثربخشی آن در درجه اوّل، مستلزم شناسایی  (Zavvar et al, 2022)کننده توسعه اجتماعی است 

ها و مشکلات مربوط به آموزش و یادگیری است تا در پی آن نیز دانش، نگرش و مهارت معلّم و چالش

آموزان بهبود یابد. بنابراین یکی از عوامل مهم در بررسی فرایند آموزش، سنجش و ارزشیابی از فرایند دانش

 های آموزشیمحتوا ای،مدرسه آموزش های اصلی سنجش فعّالیّتفاکتور از یکیو  آموزش در مدارس است

صورت پنهان، تأثیر به چه و صورت آشکاربه چه آموزش شاگردان، بر روند مختلف انحنای به که هستند

 اختیار هم در زمانهم که ها،آن ترینمهم از دارند. یکی دادهاییهای آموزشی، درونگذارند. نظاممی

 شود،می محسوب فراگیران یادگیری سنجش برای و ملاکی گیردها قرار میمعلمّ و هم فراگیران

 ترعمیق و بهتر یادگیری سبب تا بود خواهند قادر مطلوب،درسی هایکتابهستند. درسی هایکتاب

(. Safaryeh, 2018آیند ) شمار ها بهمعلمّ کارآمدتر آموزش برای راهی یو نقشه شده آموزاندانش

دهند که کتاب درسی یک عنصر تقریباً جهانی ( نیز توضیح می2006) 1چنانکه هاچینسون و تورسهم

گیری آموزان و یک رکود دائمی برای اندازهبرای آموزش و راهنمایی برای معلّم، کمک حافظه برای دانش

به درسی های(. کتابKeban et al, 2012) و مکمل آموزش معلمان در کلاس درس است ها استآموخته

اندرکاران آموزش خاطر اهمّیت زیادی که در تعیین محتوا و خط مشی آموزشی دارند، کانون توجه دست

 . هستندو پرورش 

ها برای مطلوب بودن نظام آموزشی ضروری است. از این از همین روست که کارایی و مناسب بودن آن

های آموزشی در تألیف ها و توجه به نیازی در تدوین آندرسی و رعایت اصول علمهایجهت توجه به کتاب

آموزان و مطلوب ساختن های ذهنی دانشها با تواناییدرسی و هماهنگ ساختن آنهایکتاب

 ریزان، مؤلفاندرسی از چنان حساسیتی برخوردار است که وقت بسیاری از کارشناسان، برنامههایکتاب

های زیادی صرف تغییر ای که هر ساله هزینهاختصاص داده است؛ به گونهکتاب درسی و معلّمان را به خود 

ه ترین وسیلدرسی به عنوان مهمهای شود. در واقع به تعبیری، محتوای کتابدرسی میهایو اصلاح کتاب

(. Jafari harandi, 2018آموز، از عناصر جدی در تحقّق اهداف آموزشی است )ارتباط ذهن معلمّ و دانش

های آموزشی متمرکز مانند ایران که تقریباً تمام عوامل آموزشی براساس درسی در نظامهایکتابمّیت اه

                                                      
1. Hutchinson & Torres. 
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 کهروست از همین .های آموزشی استبیش از سایر انواع نظام ،شودمحتوای آن تعیین و اجرا می

های اکه بیشتر فعاّلیّتآیند. چرشمار میترین مراجع و منابع برای یادگیری بهدرسی یکی از مهمهایکتاب

و به خاطر همین اهمّیت  پذیردنقش تحلیل محتوا در فرآیند آموزش در چارچوب این رسانه صورت می

تواند درسی میهایص در ارزشیابی و تحلیل کتابهای متخصّبیش از اندازه است که صرف وقت نیرو

تحلیلی که خود  (.Niknafas & AliAbadi, 2013) ت جاری آموزش باشدلاراهگشای حل بسیاری از مشک

هایی در زمینه تحلیل محتوای ها، انجام پژوهشیکی از این شیوهگیرد. های مختلفی صورت میبه شیوه

 .ها استبرای تقویت محتوای علمی آن 1درسیهایکتاب

 

 چارچوب مفهومی

ی های درسمحتوای کتاب برای تحلیلهای آن در این بخش به بررسی فرایند تحلیل محتوا و ویژگی    

تواند ماهیت کند که میتحلیل محتوا، به مطالعه محتوای مطالبی اشاره میدرواقع . شودپرداخته می

نوشتاری یا تصویری داشته باشد و هدف مفیدی را در تحقیق، افزودن دانش مهم به حوزه مطالعه، یا به 

اجتماعی یا آموزشی مفید باشد دنبال کند؛ به های دست آوردن اطّلاعاتی که در ارزیابی و بهبود شیوه

عبارت دیگر، روشی برای استخراج ویژگی اطّلاعات )چه نوشتاری یا تصویری( از محتوای یک سند به 

بری برای یافتن مشکل اصلی عنوان میان(. راهی که شاید از آن بهSingh et al, 2020ای عینی است )شیوه

چه که اکنون هست، دانست. تحلیل محتوا، حاضر به مراتب بالاتر از آن و راهی برای رساندن نظام آموزشی

های تحقیق در مطالعات اجتماعی، رفتاری و چنین پرکاربردترین روشها و همترین روشیکی از متداول

ا هتحلیل محتوا را روش پژوهشی برای استنباط تکرارپذیر و معتبر داده 2علوم انسانی است. کریپندوروف

کردن شناخت و بینشی نو، تصویری ها با هدف فراهمداند. روشی در کندوکاو معنای نمادین پیامتون میدر م

(. Mayring, 2000: 1از واقعیت و راهنمای عمل که تنها به عنوان ابزاری در دست پژوهشگر است )

نتیجه، ها برای تجزیه و تحلیل متن سیستمی است. درای از تکنیکمحتوا شامل مجموعهتحلیل

درسی فراهم هایریزان و نویسندگان کتابمحتوا، روش طرّاحی صحیحی را برای مدیران، برنامهتحلیل

ی درسی و ارائههایی ارتقای محتوای کتاب(. به بیان دیگر، مسئلهGilvand et al, 2016: 4059کند )می

ت. ها است بهبود کیفیت محتوای آنهای مناسب جههای درسی، یکی از راهبازخوردهایی به مؤلفین کتاب

ها و سپس تبدیل همین کمّیت به کیفیت است. این ها به کمّیتتحلیل محتوا، فرآیند تبدیل کیفیت»

ها و نیز بررسی میزان انطباق های تلفیقی، بررسی تصویر واقعیتروش، بیشتر در روند پژوهی، پژوهش

                                                      
1. Content analysis of textbooks.  
2. Krippendorof.  
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شود. رویکرد تحلیل محتوا، براین و محتوایی به کار برده میهای ساختاری ها و ویژگیها با ویژگیبرنامه

های ، شیوههاها، نگرشتوان به کشف معانی، اولویتهای زبانی میفرض بنا نهاده شده است که با تحلیل پیام

  (. ,2016Ghaedi & Golshani« )یافتگی جهان دست یافت.درک و سازمان

ی ی محتوایی ابتدایی از اهمّیت خاصی برخوردار است. چراکه حیطهتجربی دورهعلوم در این میان، کتاب

ی مشتمل بودن مفاهیم علمی و دانش تجربی، بستر مناسبی برای رشد ذهنی علوم تجربی، به واسطه

ش و پژوه شیعلوم در قالب انجام آزما یهای درسانجام فعّالیّت رذآموزان از رهگشدانآموزان است. دانش

چگونه اصول و  ابندییم شوند و دریت دانش آشنا مخسا ندیفرآ دانش و فاهیملاعات با مآوری اطّعجمو 

از  یکی ندیفرآ نیدر ا ناًیقیشوند. یم سبک یشیهای آزماو فعّالیّت یمشاهدات تجرب هیدر سا میقواعد عل

آموزان به سمت تفکّر عقلانی، جانبی هدایت دانش»کند، عنوان می 1طور که اشتاینرآموزشی همان اهداف

چنین، علوم تجربی، هم(. Hashemi et al, 2015)« سویه متمایز است.گرایی یکگرا است که از عقلو کل

ی ای است که باید آن را در افکار و زندگی اوّلیهبه معنای تدریس علوم مبتنی بر نظریه و عمل، مسئله

رو، علوم و آموزش علوم، عمری همزاد با عمر انسان دارد؛ زیرا وجو کرد. از همینشاگردان جستی همه

 (Jafari harandi et al, 2013دهد )ها در طول تاریخ تشکیل میزیربنای آن را مشاهدات و تجربیات انسان

راکه حوزه یادگیری ای برخوردار است؛ چو آموزش آن توسط معلّمان به سبب ماهیت آن از اهمیت ویژه

علوم تجربی شامل مطالعه فرایندهای حیاتی و موجودات، زمین و پیرامون آن، تغییرات ماده و انرژی، 

 طبیعت و علوم در زندگی روزانه است.

امّا تربیت علمی تنها آموزش این اطّلاعات و انتقال مفاهیم و دانش علمی نیست. بلکه فرایندهای   

ها، گیری، تفسیر یافتههای )مشاهده، جمع آوری اطّلاعات، اندازهمچون مهارتعلمی و روش علم آموزی ه

 های پیچیده تفکّر را نیز شاملفرضیه و مدلسازی، پیش بینی، طرّاحی تحقیق و برقراری ارتباط( و مهارت

 شود. بنابراین از اهداف اصلی آموزش علوم، آموختن روش و مسیر کسب علم است که منجر به پرورشمی

 Javidi)سازد آموزان را ممکن میانواع تفکرّ شده و خودیادگیری، ژرف اندیشی و تعالی جویی در دانش

Kalate Jafarabadi et al, 2017.) 

ها در جهت نیل به اهداف ها و کیفیت آموزش آنبنابراین چگونگی تدریس این موضوعات و مهارت 

آموزان نماید. امّا در کشور ایران نیز عملکرد دانشها ضروری میعلوم در سه حیطه دانش، نگرش و مهارت

لمللی بوده و در مقایسه با اتر از میانگین بین، همواره پایین2های تیمزایران در دروس علوم در همه دوره

دری انداز ایران، قتر است که باتوجّه به انتظارات سند چشمبرخی کشورهای شرکت کننده منطقه، پایین

 Thames and Pearls Center for International Studies, 2014, quted by Javidi)نگران کننده است 

                                                      
1. Eshtiner.  
2. TIMMS. 
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Kalate Jafarabadi et al, 2017.) آموزان، به محتوای کتاب علوم و ملکرد پایین دانشیکی از دلایل ع

ی تحلیل محتوا به گردد که در همین راستا پژوهشگران زیادی در حوزهی تدریس آن برمیچنین شیوههم

اند های علوم تجربی دوره ابتدایی در جهت بهبود کیفیت محتوا و تدریس آن پرداختهبررسی محتوای کتاب

 تجربیهای علومیت تدریس درس علوم تجربی است. لذا تحلیل محتوای کتابو همین امر، دلیل بر اهم

ی آموزش و تدریس در تعیین چگونگی آموزش و تدریس این درس توسط معلمّان، ی ابتدایی در حوزهدوره

های تأثیر نیست. همین امر باعث توجه روز افزون پژوهشگران به تحلیل محتوای علمی و دقیق کتاببی

 ی تدریس آن شده است. ی ابتدایی در حوزهجربی دورهتعلوم

 

 پیشینه پژوهش

ی تحلیل محتوای های صورت گرفته در زمینهی پژوهشی نقاداز آنجا که تاکنون پژوهشی در زمینه    

ام های تحلیل محتوا هرکدابتدایی و بخصوص کتاب علوم تجربی انجام نپذیرفته است، لذا پژوهش کتب 

تند ها هسی نگارش و محتوای آنهایی در شیوهاند، دارای کاستیبنابر ساختار و روشی که در پیش گرفته

ال نمود. از همین رو ها اطمینان کرد و تغییرات را در کتب درسی اعمتوان با قطعیت به نتایج آنکه نمی

ها و مرتفع کردن یابد تا اقدامی در جهت بهبود و ارتقای این نوع از پژوهشانجام پژوهش حاضر ضرورت می

هایی که اندک شباهتی نیز به روی محقّقان بعدی صورت گیرد. در این راستا پژوهشهای پیشچالش

 گیرند:   پژوهش حاضر دارند مورد بررسی قرار می

 ی ششم ابتدایی به روشتجربی دورهتحلیل محتوای کتاب جدیدالتالیف علوم»زمینه، پژوهش در این 

دارد صورت گرفت که بیان می Atabak et al (2019)توسط « 1395-1396ویلیام رومی در سال تحصیلی 

ها نمیزان درگیری یادگیرنده با محتوای ارائه شده در کتاب درسی مورد پژوهش و میزان فعّال بودن آ

ها را آموز در وضع مطلوبی است و آندهد که این کتاب از نظر فعّال کردن دانشمحاسبه شد و نشان می

بررسی تحلیل محتوای کتاب »زمینه تحت عنوان چنین پژوهش دیگری دراینکند. همبه پژوهش دعوت می

« 1یودن بر مبنای الگوی ویلیام رومی ابتدایی سوم ابتدایی از منظر فعّال بودن و غیرفعّال بتجربی دورهعلوم

آموزان با متن کتاب، کند،  ضریب درگیری دانشصورت گرفته است که بیان می Safaryeh (2018)توسط 

 آموزان را به فعاّلیّت وادارد.باشد و این یعنی متن نتوانسته به اندازه کافی دانش/. می04تر از کم

: یاندونز کیزیف یدرس یهادر کتاب یشگاهیآزما یهاتیفعال شینما»در پژوهش دیگری که با عنوان 

 شینماصورت گرفت، نتایج نشان داد که  Gumilar & Ismail (2023)توسط « محتوا لیو تحل هیتجز

                                                      
1. William Rumi.  
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را  قیاز تحق ینییتا سطح پا کندیم قیآموزان را تشودانش ی،درس یهادر کتاب یشگاهیآزما یهاتیفعال

 لیتسه یعمل یهاتیفعال قیآموزان را در توسعه درک خود از طردانش ی،درس یهاکتاب. توسعه دهند

در کتاب یتفکر انتقاد یهامهارت یمحتوا برا لیو تحل هیتجز»چنین پژوهش دیگری با عنوان هم کند.ینم

صورت گرفت، نتایج نشان داد که  Mai et al (2019)که توسط « یدر مالز ییابتدا هیعلوم پا یدرس یها

 وجه در کتاب چیاز سال اول تا سوم به ه یریسوگ صیو تشخ یابیارزش ،یبند تیتفکر اولو یهامهارت

، «نسبت دادن»عبارتند از  یتفکر انتقاد یمهارت ها نیکه متداول تر یدر حال علوم گنجانده نشده است.

درسی به عنوان  هایکتاب»پژوهش دیگری با عنوان  .«یتوال»و  «یو طبقه بند یگروه بند» ،«لیتحل»

 Mohammadnia & Deliery Moghadamتوسط « منابعی برای آموزش برای توسعه پایدار: تحلیل محتوا

تری از مفهوم توسعه و دهد باید تحلیل محتوای دقیقهای آن نشان میصورت گرفت که یافته (2019)

ی ورهتجربی دی کتاب علومتحلیل محتوا»های درسی صورت بگیرد. پژوهشی تحت عنوان پایداری در کتاب

صورت  ) 2012Amir Ahmadi et al(توسط « 1ابتدایی پایه پنجم ابتدایی بر مبنای الگوی حل مسئله دیویی

موضوع  ریزان درسی بهتواند مبنایی برای توجه بیشتر برنامهها میدارد این پژوهشگرفته است که بیان می

 درسی باشد. هایحل مسئله در کتاب

ها را امّا کوتاهی مؤلفان کتاب در بسترسازی برای تدریس به شیوه حل مسئله تأثیر تمرین مهارت   

درسی هایمعتقدند که کتاب Rasmi abed & Al-Abasi (2015: 159)نیز کاهش خواهد داد. و سرانجام، 

های ، منابع، روشهای درسیکنند. به عنوان مثال، طرح اصلی دورهنقش اصلی را در مدارس اردن بازی می

آموزان همواره های دانشاست. با این حال، کتابدرسی تهیه شدههایآموزش و مطالعه همه براساس کتاب

های واقعی، مقالات مربوط برند، از جمله، تصاویر، داستان، مثالها، از عدم وضوح رنج میدر بسیاری از جنبه

شناسی. پژوهش دیگری که توسط م، هنر، دین و انسانشناسی، علوبه موضوعات مختلف از جمله جامعه

Krippendoroff (2004)  صورت گرفت که بر « ای بر روش شناسی آنتحلیل محتوا، مقدمه»تحت عنوان

 های درسی تأکید دارد. ی کتابکاربست تحلیل محتوا در حوزه

های مختلف، از ساختار و زمینه و نیز محتوای یکسانی به های صورت گرفته در قالب مقالهاماّ پژوهش

انجام  هایها نیز وارد است. به بیان دیگر، تحلیللحاظ علمی برخوردار نیستند و همواره نقدهایی بر خود آن

های صورت گرفته در مورد ب پژوهشی ابتدایی در قالتجربی دورهدرسی علومهایشده روی محتوای کتاب

روست که این رو است. ازهمینهایی روبهها، همواره خود با مشکلات و آسیبهای مختلف این کتاببخش

ه هایی کها نیز باید خود مورد تحلیل و نقد و بازبینی مداوم قرار بگیرند. چراکه در طی تحلیلپژوهش

شود و کمک شایانی به بهبود روند ها نیز نمایان میضعف آنگیرد، در کنار نقاط قوّت، نقاط صورت می

                                                      
1. John Dewey. 
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 ها وهای به دست آمده از تحلیلشود. همچنین با استفاده از نتایج و یافتهپژوهش این حوزه آموزشی می

توانند روش تدریس و مدیریت کلاس خود ها در آن نظام آموزشی هم میهای صورت گرفته، معلمّپژوهش

 یری بهتر فراگیران تغییر دهند. را در جهت یادگ

های نگاشته شده به زبان فارسی در هایی، پژوهش حاضر در پی تبیین و تحلیل مقالهبرچنین زمینه

ی ابتدایی است. که بدین منظور این تجربی دورههای علومی تحلیل محتوای کتابدرحوزه های اخیرسال

ی تجربی دورهتحلیل محتوای علوم»ت گرفته در حوزه های فارسی صورشود که: مقالهسؤال مطرح می

و  وجو و یافتنتوان تبیین و تحلیل نمود؟ با جستهای آموزش و تدریس را چگونه میدر شیوه« ابتدایی

مقاله براساس  13مقاله یافته شده،  30، از میان های معتبر، در این حوزههای مرتبط از سایتمرور مقاله

تحلیل محتوای کتاب »ی ، در حوزه«چاپ دو دهه اخیر»، «پژوهشی و پژوهشی -علمی»سه ملاک: 

ها ، انتخاب شدند و از هرکدام چهار قسمت: هدف، سؤالات، روش و یافته«ی ابتدایی بودنتجربی دورهعلوم

 .جهت تحلیل انتخاب شدند

 

 پژوهش شناسی روش

های گیری از استراتژیتقادی، رویکرد ترکیبی  با بهرهها از  پارادایم اندر این پژوهش، به فراخور هدف و سؤال

ای و روش تحلیل محتوای کمیّ توصیفی از نوع متن نوشتاری، بهره برده شد. به کمک کتابخانه -اسنادی 

های معتبر و ها و مقالهآوری کتابان بعد از شناسایی و جمعپژوهشگر ای،کتابخانه -روش پژوهش اسنادی

چنین ازآنجا که کار رفته در این پژوهش پرداختند. هممفاهیم و اصطلاحات خاص بهمرتبط، به تبیین 

حوزه مطالعاتی این پژوهش ویژه/ خاص بوده و از نظر هدف، کاربردی است و قصد تحلیل محتوا و ساختار 

ی تحلیل محتوای کمیّ توصیفی ی اجرای آن، رویکرد ترکیبی در حوزهلذا شیوه های این حوزه را دارد،مقاله

ی های چاپ شدهآماری در این پژوهش، شامل تمام مقالهاز این رو، جامعهاز نوع متن نوشتاری است. 

 یهای ابتدایی براساس ملاکتجربی دورههای علومموجود به زبان فارسی در حوزه تحلیل محتوای کتاب

ی تحلیل محتوای کتاب . در حوزه3. چاپ دو دهه اخیر، 2پژوهشی/ پژوهشی، -. علمی1گانه: سه

 13های فارسی موجود در این حوزه، ی ابتدایی بودن، است. براین اساس، از میان مقالهتجربی دورهعلوم

 عنوان نمونه انتخاب شدند. مقاله به

ها کدگذاری باز شدند. سپس درنتیجه، در گام نخست: مقاله. گیری هدفمند و کرانمند بودروش نمونه     

. کلی/ 1های: الف( اهداف مقالات )با چهارملاک دوبخشی( شامل: و در گام دوم، از هر مقاله قسمت

. دقیق بودن/ نبودن(، ب( 4بودن، پژوهش/ غیرقابل پژوهش. قابل3بودن، . کاربردی/ نظری2بودن جزئی

. کاربردی/ غیرکاربردی بودن، 2بودن،  . کلی/ جزئی1دو بخشی( شامل:  سه ملاک های پژوهش )باسؤال
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گرایانه و یا تفسیری، پ( روش پژوهش مقالات )با دو ملاک یک و سه بخشی( شامل: . رویکرد اثبات3

 . جدید بودن/ نبودن،1( شامل: ها و نتایج مقالات )با چهار ملاک دوبخشیروش/ تکنیک بودن، ت( یافته

. مختص درس 4ها با اهداف خود مقاله، . تعامل داشتن/ نداشتن یافته3. کاربردی بودن/ نبودن، 2

های مربوط به هر بخش در جدولی یافتهی ابتدایی بودن/ نبودن، مورد تحلیل واقع شدند. تجربی دورهعلوم

 جداگانه ارائه و تحلیل مربوط به هر جدول، زیر همان جدول ارائه شده است. 

 ای و کدگذاری باز مقالات مشخصات شناسنامه   

است. این های انتخابی برای پژوهش کنونی بیان شدهای مقاله( مشخّصات شناسنامه1در جدول شماره )

 مقاله است.  13دهد که شامل جدول، جامعه آماری پژوهش حاضر را نشان می

 مشخصات و کدگذاری باز مقالات. :1جدول  

ف
ردی

 

کد  مقالاتعنوان 

 مقالات

سال  محل نشر نویسنده/گان

 چاپ

شماره 

 مجله

شماره 

صفحات 

 مقالات

ی تجربی دورهدرسی علومهایتحلیل محتوای کتاب 1

 1های تفکر ادوارددوبونوابتدایی ایران بر اساس مؤلفه

A Jafari 

harandi 
 137-163 3 2018 های نوین تربیتیاندیشه

تجربی اول، دوم و سوم علوم هایتحلیل محتوای کتاب 2

 2ابتدایی بر اساس الگوی نمایش اجزای مریل

B Farasat et 

al 
فصلنامه پویش در 

 آموزش علوم پایه

2019 16 62-50 

 تجربی پایه پنجم ابتدایی وتحلیل محتوای کتاب علوم 3

 آموزان شهر تهران. تناسب آن با توان ذهنی دانش

C Ghodsi 7-39 80 2004 نشریه تعلیم و تربیت 

 ی ابتداییتجربی دورههای علومتحلیل محتوای کتاب 4

 . 3از منظر شاخص خلاقیت گیلفورد

D  Garmabi  فصلنامه مطالعات

 دبستان و پیش دبستان

2016 5 32-17 

ی ششم ابتدایی بر تحلیل محتوای کتاب علوم پایه 5

 . 1397-1398اساس الگوی مریل در سال تحصیلی 

E Tawoosy 

et al 
فصلنامه پویش در 

 آموزش علوم پایه

2019 16 41-25 

ها و تحلیل محتوای برنامه درسی علوم شناسایی مؤلفه 6

 ابتدایی  بر مبنای سند تحول بنیادین. یتجربی دوره

F Fathi et al  فصلنامه پژوهش در

 های آموزشینظام

2019 - 81-69 

ی تجربی دورهدرسی علومهایتحلیل محتوای کتاب 7

 هایابتدایی از لحاظ میزان پرداختن به انواع پرسش

 درسی. 

G Husseini 

yazdi & 

Ahmadian 

فصلنامه پژوهش در 

 ریزی درسیبرنامه

2014 16 147-132 

دایی ی پنجم ابتتجربی پایهتحلیل محتوای کتاب علوم 8

 ی دیویی. بر مبنای الگوی حل مسئله

H Amir 

Ahmadi et 

al 

فصلنامه پژوهش در 

 ریزی درسیبرنامه

2012 8 95-86 

                                                      
1. Edward de Bono.  
2. M. David Merrill.  
3. Guildford.  
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تحلیل محتوای درس علوم تجربی پایه سوم دبستان  9

های نظام سلامت در مدارس براساس مفروضه

 جمهوری اسلامی ایران. 

I Azimi  فصلنامه پویش در

 آموزش علوم پایه

2020 18 50-38 

تجربی چهارم و پنجم های علومتحلیل محتوای کتاب 10

 بر اساس اهداف آموزشی مریل. 

J Hasanlo et 

al 
فصلنامه پژوهش در 

 ریزی درسیبرنامه

2012 6 130-116 

ارزیابی و سنجش خوانایی کتاب علوم پایه سوم ابتدایی  11

براساس پنج فرمول فرای، گانینگ، فلش، لافلین و 

 کلوز. 

K Fazl olahi 

& Maleki 

Tawana 

فصلنامه مطالعات برنامه 

 درسی ایران

2011 22 162-141 

تفکرتخیلی در آموزش علوم: تحلیل محتوای  12

ابتدایی  بر اساس یدرسی علوم دورههایکتاب

 های تخیل. مؤلفه

L Hashemi 
et al 

های برنامه پژوهش

 درسی

2015 1 144-121 

تحلیل محتوای توصیفی تصاویر کتب علوم تجربی  13

 دوره ابتدایی براساس معیار عدالت جنسیتی. 

M Ghaderi 

rousing & 

Kondori 

دو فصلنامه پویش در 

آموزش علوم تربیتی و 

 مشاوره

2019 11 104-86 

 

 سال چاپ کتب مورد استفاده در مقالات :2جدول

 ردیف
 عنوان مقالات

سال چاپ 

 کتاب

های تفکر ی ابتدایی ایران بر اساس مؤلفهتجربی دورهدرسی علومهایتحلیل محتوای کتاب 1

 ادوارددوبونو

1396 

تجربی اول، دوم و سوم ابتدایی بر اساس الگوی نمایش اجزای های علومتحلیل محتوای کتاب 2

 مریل

1397 

موزان شهر آتجربی پایه پنجم ابتدایی و تناسب آن با توان ذهنی دانشتحلیل محتوای کتاب علوم 3

 تهران. 

1383 

 1394 ی ابتدایی از منظر شاخص خلاقیت گیلفورد. تجربی دورههای علومتحلیل محتوای کتاب 4

-1398ی ششم ابتدایی بر اساس الگوی مریل در سال تحصیلی تحلیل محتوای کتاب علوم پایه 5

1397 . 

1397 

ابتدایی  بر مبنای سند یها و تحلیل محتوای برنامه درسی علوم تجربی دورهشناسایی مؤلفه 6

 تحول بنیادین. 

1397 

ی ابتدایی از لحاظ میزان پرداختن به انواع تجربی دورهدرسی علومهایتحلیل محتوای کتاب 7

 های درسی. پرسش

1391 

 1391 یویی. ی دابتدایی بر مبنای الگوی حل مسئله ی پنجمتجربی پایهتحلیل محتوای کتاب علوم 8

 های نظام سلامت در مدارستحلیل محتوای درس علوم تجربی پایه سوم دبستان براساس مفروضه 9

 جمهوری اسلامی ایران. 

1395 

 1388 تجربی چهارم و پنجم بر اساس اهداف آموزشی مریل. های علومتحلیل محتوای کتاب 10

ارزیابی و سنجش خوانایی کتاب علوم پایه سوم ابتدایی براساس پنج فرمول فرای، گانینگ، فلش،  11

 لافلین و کلوز. 

1389 
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ابتدایی  بر اساس یدرسی علوم دورههایتفکرتخیلی در آموزش علوم: تحلیل محتوای کتاب 12

 های تخیل. مؤلفه

1392 

 1398 تجربی دوره ابتدایی براساس معیار عدالت جنسیتی.تحلیل محتوای توصیفی تصاویر کتب علوم  13

 

 

 هایافته

های انتخابی پرداخته خواهدشد. این چهار قسمت دراین قسمت به تحلیل چهار قسمت از هرکدام از مقاله   

. تحلیل این چهار قسمت در چهار گام و به 1های مقالاتشناسی و یافتهعبارتند از: هدف، سؤالات، روش

 ترتیب مذکور خواهد بود.

 ها. هدف مقاله4-1

های مربوط به یافتهملاک دوتایی، ذکر و  4های ارزیابی اهداف مقالات، شامل ملاک( 3) درجدول شماره

  اند.هرکدام بیان شده

                                                      
ها، هر کدام در یک جدول جداگانه های مقالهها، روش و یافتههای اهداف، سؤاللازم به ذکر است که شناسایی، احصا و استخراج قسمت 1 .

 تدوین و در اختیار دفتر مجله تدریس پژوهی، قرار گرفته است.
 باشد. مت بیان اهداف مقالات می. منظور از این ملاک، وضوح و روشنی در بیان مفاهیم و عبارات به کار رفته در قس2
ها(، گاهی تعدادی از موارد از هرکدام از این . لارم به ذکر است که در چهار قسمت انتخاب شده مقالات )اهداف، سؤالات، روش و یافته3

  اند.گذاری داخل جداول مشخص شدهچهار قسمت، بیش از یک مورد بوده که با شماره

 های ارزیابی اهداف مقالات.ملاک :3جدول 

غیرقابل  2دقیق بودن نادقیق بودن

 پژوهش

 کدمقاله کلی جزئی کاربردی نظری پژوهش قابل

        A 

        B (1)3 

        B (2) 

        C 

        D (1) 

        D (2) 

        D (3) 

        E 

        F 

        G 
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، %52.94ها در حوزه تحلیل قسمت اهداف مقالات به این صورت به دست آمد: کلی بودن فراوانی ملاک

بودن ، و نادقیق %47.05، دقیق بودن %23. 52و غیرقابل پژوهش بودن % 76. 47قابل پژوهش بودن 

 ، بود.52.94%

 هاهای مقاله. سؤال/4-2

 اند.(، مورد بررسی قرارگرفته4ه )های مقالات، در جدول شماردر این قسمت، سؤال

 

        H 

        I 

        J 

        K 

        L 

        M (1) 

        M(2) 

9 8 4 13 12 6 8 9  جمع کل
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 های مقالات. مقایسه سؤال :4جدول 

 کدمقاله های مقایسهملاک

 کلی جزئی کاربردی غیرکاربردی 1رویکرد

 گرایانهاثبات تفسیرگرایانه

      A 

      B (1) 

      B (2) 

      B (3) 

      B (4) 

      C (1) 

      C (2) 

      C (3) 

      D (1) 

      D (2) 

      D (3) 

      D (4) 

      D (5) 

      D (6) 

      D (7) 

      E (1) 

      E (2) 

      E (3) 

      E (4) 

      E (5) 

      E (6) 

      E (7) 

      F 

      G (1) 

      G (2) 

      G (3) 

      H (1) 

      H (2) 

      H (3) 

      I 

      J (1) 

      J (2) 

      J (3) 



224   ی ابتداییتجربی دورههای علومتحلیل محتوای کتاب»ی های حوزهتحلیل انتقادی مقاله» ... 

 

ای هی این است که در بیان سؤالات، فراوانی ملاکدهندهی این بخش، نشانهای حاصل از مقایسهیافته   

گرایانه ، اثبات%34.78، و غیرکاربردی بودن %65.21بودن ، کابردی%36.95بودن ، جزئی%63.04بودن کلی

ها های مقالهبود که اغلب سؤالاست. این امر بیانگر این بوده %15.21بودنو تفسیرگرایانه %84.78بودن 

و  ها کلی و تفسیرگرایانهگرایانه و کمّی و کاربردی بیان شده بودند و درصد پایینی از آنجزئی و اثبات

 تحلیلی هستند. 

 ها های مقاله. روش/4-3

های مورد پژوهش به کار رفته در مقالات مورد تحلیل واقع شدند. برای این در این قسمت، بخش روش/    

دا صورت که ابتی مقالات انتخابی مورد مطالعه و استخراج واقع شدند. به اینشناسی همهکار، قسمت روش

های خاص و رایج تکنیک هر مقاله از این منظر مورد بررسی قرار گرفت که آیا از روش بهره برده یا از

درحوزه تحلیل محتوا استفاده کرده است. سپس به بررسی رویکرد )کمیّ، کیفی، ترکیبی( غالب بر قسمت 

 اند. ( بیان شده5های آن در جدول شماره )شناسی مقالات پرداخته شد که یافتهروش

                                                      
 چنین رویکر انتقادی، مورد نظر نبوده است.باشد. هعمرد غالب و نهایی در لحن بیان سؤالات می. منظور از این ملاک، رویک1

      J (4) 

      J (5) 

      K (1) 

      K (2) 

      K (3) 

      K (4) 

      K (5) 

      L 

      M (1) 

      M (2) 

      M (3) 

      M (4) 

      M (5) 

7 39 16 30 17  جمع کل 29
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ها از مقاله %92.30دهد که ها نشان میهای پژوهش مقالهی قسمت روشهای به دست آمده از مقایسهیافته

های دارای رویکرد به های مقالهاند. فراوانی ملاکاز مقالات از تکنیک استفاده کرده %23.07از روش و 

های دارای رویکرد و مقاله %13.33ها دارای رویکردکیفی مقاله %53.33این صورت است: رویکرد کمّی 

 . %33.33ترکیبی 

  هاها و نتایج مقاله. یافته/4-4

 اند.(، مورد بررسی قرار گرفته6) های پژوهش در جدول شمارهدر این قسمت یافته 

 

 

                                                      
ان با تو، فن، و روش و فرمول خاص که میاز نظر پژوهشگران این مقاله، تحلیل محتوا، خود رویکردی است گسترده، حاوی چندین تکنیک 1.

 های سه گانه )کمّی، کیفی و آمیخته(، مورد استفاده قرار گیرند. رویکرد

 

 های مقالات.: مقایسه روش5جدول 

 روش تکنیک 1رویکرد

 کد مقالات کمّی کیفی ترکیبی

   - توصیفی A 

   - توصیفی B(1) 

  B (2) توصیفی -  

   توصیفی تکنیک ویلیام رومی C 

   - کاربردی-توصیفی D 

   - کاربردی -توصیفی E(1) 

      

    E(2) کاربردی-توصیفی -

   تحلیل محتوا) مقوله بندی استقرایی( مدل شانون F 

   - توصیفی G 

   تکنیک ویلیام رومی - H 

   - تحلیل محتوا I 

   - گرایانه،تفسیرگرایانهکاربردی،اثبات J 

   - توصیفی K 

   - قیاسی L 

   - توصیفی M 

 جمع کل 12 3 8 2 5
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 . در مقایسه با نتایج مقالات مشابه پیش از خود. 1

خوانی و سنخیت دارد یا می خود آن مقاله، ههای حاصل شده در مقالات، با اهداف بیان شدهمنظور از این ملاک این است که آیا یافته 2.

 خیر. 

های علوم تجربی است یا ها، فقط خاص حوزه کتابهای حاصل شده از هرکدام از مقالهمنظور از این ملاک این است که آیا نتایج و یافته 3.

  توان به دروس دیگر هم تعمیم داد.کلی است و می

 ها و نتایج.های مقایسه یافتهملاک :6جدول 
کد مقاله

 هاملاک 

 3مختص درس علوم تجربی 2ها با اهدافیافتهتعامل  کاربردی بودن 1جدید بودن

 خیر بله خیر بله خیر بله خیر بله

A         

        

        

B         

        

        

C         

        

D         
        

E         

        
        

F         

    

    

    

G     

    

H     

    

    

I     

    
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های مورد نظر از این قرار بود: جدید بودن ها، درصد فراوانی ملاکهای مقالهیافتهباتوجه به مقایسه قسمت 

، تعامل %21.87ها ، غیرکاربردی بودن یافته%78.12ها بودن یافته، کاربردی%34.37، جدید نبودن 65.62%

ی ابتدایی بودن ورهتجربی دها با اهداف، صفر، مختص درس علوم، عدم تعامل یافته%100ها با اهداف یافته

 است.   %18.75و مختص درس علوم تجربی نبودن،  81.25%

  و نتیجه گیریبحث 

ی پژوهشی و پژوهشی نگارش یافته به زبان فارسی در زمینه-های علمیپژوهش حاضر با هدف تحلیل و تبیین مقاله

است. های آموزش و تدریس، صورت گرفتهشیوهبا تأکید بر « ی ابتداییتجربی دورههای علومتحلیل محتوای کتاب»

چنین روش تحلیل محتوای کمیّ توصیفی ای و همکتابخانه -های پژوهش اسنادی برای انجام این پژوهش، از روش

 توان گفت که:های مورد تحلیل، میهای پژوهش و به تفکیک بخشاز نوع متن نوشتاری، استفاده شد. براساس یافته

ملاک دو بخشی زیر مورد تحلیل قرار گرفتند: الف( کلی/ جزئی  4تحلیل قسمت اهداف مقالات با  اف:. قسمت اهد1

 بودن، ب( کاربردی/ نظری بودن، پ( قابل پژوهش بودن/ نبودن، ت( دقیق/ نادقیق بودن. 

ا تنها کلی بودند و به ههای این قسمت نشانگر این امر بود که براساس ملاک اوّل، اهداف تعدادی از مقالهیافته     

کند و میزان علمی بودن آن را قدری با تردید مواجهه تر، تجزیه نشده بودند و این امر ایجاد ابهام میاهداف جزئی

ی پژوهش تأثیر سازد. چراکه سنجش و تحلیل اهداف کلی، همواره با نوعی ابهام نیز مواجهه است و بر نتیجهمی

بخش زیادی از اهداف مقالات، تنها نظری بودند و نه کاربردی که براین اساس، احتمال گذارد. براساس ملاک دوم، می

ها و عدم وضوح در تبیین نتایج تحلیل محتوای کتاب علوم تجربی دوره ابتدایی بیشتر است غیرکاربردی بودن یافته

ین، چنن تغییر خواهد ماند. همچنان بدوتر، همتر و اثربخشی تدریس کاربردیهای محتوایی کتاب در حیطهو چالش

ها، قابلیت پژوهش کردن را داشتند. هرچند این قابلیت ی مقالهبراساس ملاک سوم، تعداد زیادی از اهداف بیان شده

ه حاصل هایی ککند و یافتهشان، غیردقیق و نامشخص بودند که این امر ادامه روند کار را سخت میبه علّت کلی بودن
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ی مورد نظر که در اینجا تحلیل محتوای کتب علوم دقّت، ارتباط و کاربست لازم را در زمینهشود ممکن است می

ها چنین براساس ملاک چهارم، اهداف تعداد بیشتری از مقالهی تدریس است را نداشته باشند. همتجربی در حیطه

نگر. این امر باعث کم شدن قابلیت نگر بودند نه کیفیاز وضوح و روشنی لازم برخوردار نبودند و غیردقیق و کمیّ

 ها شده است. تر در یافتهتر و عمیقها و عدم تحلیل دقیقهای این پژوهشاعتماد به یافته

ها با سه ملاک دو بخشی مورد تحلیل واقع شدند: الف( کلی/ جرئی بودن، ب( قسمت سؤال .قسمت سؤالات:  2

رخی ها در این قسمت نشان دادند که بکاربردی/ غیر کاربردی بودن، پ( رویکرد اثبات گرایانه/ تفسیری داشتن. یافته

سؤال بودند. براساس ملاک اوّل، اکثر  7 تا 2ها بین ها دارای تنها یک سؤال و تعدادی هم دارای تنوعّ سؤالاز مقاله

ها را شکست و تحلیل برد و دچار مغالطه شد آنصورت کلی بیان شده بودند، سؤالاتی که میهای مقالات بهسؤال

، نشد. براساس ملاک دوم، بیشتر سؤالات مقالات داوری نشده بودند که محصول «طرح چند مسئله در مسئله واحد»

تحلیلی بود تا کاربردی. براساس ملاک سوم، رویکرد اوّلیه غالب  -ها، غیرکاربردی و تبیینیبه آنو پاسخِ داده شده 

ها استنباط شد، بیشتر دارای رویکرد بر سؤالات موجود در این مقالات، که کلمات و مفاهیم به کار رفته در آن

 نگرانه و پوزیتویسیتی بود نه کیفی و تفسیرگرایانه. کمی

عنوان محور و موتور محرکه پژوهش، از های این قسمت بیانگر این امر هستند که سؤالات، بهنگری شاخصهباهم

اهمّیت زیادی برخوردار است. در نتیجه شیوه نوشتن و بیان آن، تعیین کننده هدف، روش و حتیّ تاحدودی مشخص 

اگر سؤالات یک مقاله، کلی بیان شوند، از کاربست  های پژوهش هستند. از یک سو،ی چارچوب مقالات و یافتهکننده

شود و بیشتر جنبه تئوری و تبیینی به خود خواهد گرفت. و البته هرچه سؤالات های آن پژوهش کاسته مییافته

ند تر خواهتر و در نتیجه، کاربردیهای آن روشنتر بیان شوند، اهداف و یافتهتر و جزئیتر و روشنصورت دقیقبه

گرایانه و کمّی غالب بر نوع بیان سؤالات پژوهش، که بر اغلب مقالات بررسی شده در د. از دگر سو، رویکرد اثباتبو

آن خواهد  هایاین پژوهش غالب بود، در مقایسه با رویکرد کیفی و تفسیرگرایانه، محدود کننده دایره پژوهش و یافته

بین دو متغیر، تحلیل تک بعدی مسئله و معنادار بودن و یا معنادار  بود. و تنها به بیان وجود ارتباط یا عدم ارتباط

تر، لایههای کیفی، تفسیری و هرمنوتیکی، چند بعدی، لایهکند. این درحالی است که رویکردنبودن متغیرها، اکتفا می

 تر خواهد بود. تر بوده و در نتیجه به واقعیت نزدیکنگرانه و دقیقجزئی

ها با دو ملاک دو و سه بخشی، مورد تحلیل واقع شدند: شناسی مقالهدر این قسمت، بخش روشها: . قسمت روش3

گر این های این قسمت بیانالف( از منظر روش/ تکنیکی بودن، ب( از منظر نوع رویکرد کمّی، کیفی، ترکیبی. یافته

، بیشتر روش و آن هم روش توصیفی ها از میان روش و تکنیکبودندکه براساس ملاک نخست، تعداد زیادی از مقاله

های خاص تحلیل محتوا نیز بهره برده بودند. را انتخاب کرده بودند و تعدادی از مقالات هم، علاوه بر روش، از تکنیک

نگر بهره برده بودند و تعدادی هم از رویکرد ترکیبی و تنها دو مقاله ها از رویکرد کمیّبراساس ملاک دوم، اکثر مقاله

 یکرد کیفی استفاده کرده بودند. از رو

های صورت گرفته عمدتاً از روش توصیفی به عنوان روشی رایج ها حاکی از این است که پژوهشبنابراین یافته

های خاصّ خود است که ها و تکنیکاند. در صورتی که تحلیل محتوا خود دارای روشها بهره گرفتهدر اکثر پژوهش

کند که در نتیجه تر میها را قابل اطمینانبرد و یافتهر و درجه تخصّص پژوهش را بالا میها اعتباگیری از آن بهره
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رود. از طرفی در تحلیل محتوای کیفی نسبت به کمی، نتایج انجام پژوهش به سمت تخصّصی شدن نیز پیش می

تعمیم داد تا براساس آن بتوان ها را توان یافتهچنین میشود و همتری حاصل میتر و جزئیتر، دقیقواقع بینانه

ی مفاهیم و کارآمدتری را در تدریس کتاب درسی علوم تجربی دوره ابتدایی که دربرگیرنده های مطلوبشیوه

های تفکرّ و پژوهش است، جایگزین کرد. اماّ محتوا و ها، باورها، رفتارها و مهارتمختلفی مانند دانش، نگرش

ها در کتاب علوم تجربی دوره ابتدایی گنجانده شده، بسیار ضعیف هستند ن مهارتهایی که برای پرورش ایفعّالیت

های اساسی روبرو شده است. بنابراین جهت پرورش علمی این مفاهیم و لذا تدریس آن توسط معلّمان نیز با چالش

ر تهای قویم پژوهشآموزان مستلزم بازنگری در محتوای آن است که بخشی از انجام این کار مستلزم انجادر دانش

 های خاصّ و مستدل است.گیری از روشتر تحلیل محتوا با بهرهو دقیق

ها با چهار ملاک دو بخشی مورد تحلیل واقع شدند: الف( جدید بودن/ نبودن: این ملاک مقاله ها:. در قسمت یافته4

ها قالههای ماین ملاک، تعداد زیادی از یافتههای انتخابی، لحاظ شد. براساس ها و نتایج مقالهبا توجه به بخش یافته

های مقالات، در مقام تبیین، کاربردی بودند. جدید بودند. ب( کاربردی بودن/ نبودن: براساس این ملاک، اکثر یافته

 زمخوانی و سنخیت لاها همهای اکثر مقالهها: براساس این ملاک، یافتههای مقالات با اهداف آنپ( همسویی یافته

ی ابتدایی بودن/ نبودن: سرانجام براساس تجربی دورهرا با قسمت اهداف خود دارا هستند. ت( مختص درس علوم

ها ی ابتدایی بوده، هرچند مواردی از آنتجربی دورههای اکثر مقالات، مختص درس علومملاک چهارم، نتایج یافته

 توان به سایر دروس هم تعمیم داد.     را می

کاری و تکراری بودن آن، غفلت پژوهشگران از های پژوهشی جدید نباشند، علاوه بر موازیسان، اگر یافتهبدین

شود. دهد و درنتیجه از احتمال کاربردی بودنشان در این حوزه خاص کاسته میحوزه مورد پژوهش خود را نشان می

کاری باشند، درنتیجه لّاقانه و با پرهیز از موازیها در این حوزه به صورتی تعیین شوند که خلذا اگر اهداف پژوهش

بر هم سنخی با اهداف تعیین شده خود، مختص موضوع خود، یعنی تحلیل محتوای بخشی ها، علاههای آنیافته

های علوم تجربی ابتدایی، هستند. این امر بر انسجام محتوای پژوهش، هدفمند بودن و کاربردی بودن خاص از کتاب

ی های  مقالات صورت گرفته در حوزهدهدکه یافته، خواهد افزود. از این لحاظ نتایج پژوهش حاضر نشان میهایافته

ی تدریس، در سطح مطلوبی قرار دارد. امّا باز هم جای های علوم تجربی دوره ابتدایی در حوزهتحلیل محتوای کتاب

ها باتوجه به اهداف و سؤالات پژوهش . چراکه یافتههای این گونه مقالات وجود داردتعمق و کاربردی کردن یافته

شود و بنابر نتایج حاصل شده از پژوهش حاضر، در مقالات تحلیل محتوای صورت گرفته، اهداف و سؤالات نگاشته می

 ی تحلیل محتوا برخوردار نیستند.این مقالات از کیفیت لازم برای حوزه

دایی در ی ابتمطلوب مقالات تحلیل محتوای کتاب علوم تجربی دورهها حاکی از سطح پایین و نابنابراین یافته

های ها و تکنیکتوان کم کاری و عدم آگاهی پژوهشگران از روشی تدریس است که بخشی از آن را نیز میحوزه

های روست که پژوهش حاضر بیانگر اهمّیت پژوهشی تحلیل محتوا دانست. ازهمینخاص مقاله نویسی در حوزه

ی آموزش ی ابتدایی در حوزهتجربی دورههای علومتر با رویکرد کیفی در زمینه تحلیل محتوای کتابتر و جزئییقدق

ترشدن محتوای تواند در اصلاح و غنیها در این زمینه، میو تدریس است؛ چراکه انجام این دسته از پژوهش

چنین بازخوردی است س آن تأثیرگذار باشد و همی ابتدایی و درنتیجه تدریتجربی دورهدرسی علومهایکتاب
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وا تر کردن محتای است در جهت نزدیکههای درسی. این امر، شیوریزان و مؤلفین کتابمند به طراّحان، برنامهضابطه

ها و های فردی بین شاگردان، تنوعّ جغرافیایی و فرهنگی آنآموزان، توجه به تفاوتهای دانشمطابق با علایق و نیاز

خوانند اطلّاعات درست و دست چه که میها تا در مورد آنتر و افزایش انگیزه در آندر نتیجه افزایش رویکرد علمی

زمینه بیشتر باشد، اولّ داشته و نسبت به فراگیری آن، احساس نیاز و مسئولیت کنند. هرچه پژوهش دراین

ه آورند. البتشود و میزان اثربخشی محتوا را به دست میمیدرسی داده هایهای بهتری هم به مؤلفین کتاببازخورد

ها نیز بتوانند هماهنگ با ها را نیز از میزان ضعف و قوت محتوا مطلّع ساخته تا آنتوانند معلمّها میاین پژوهش

 ها را جبران کرده و روش تدریس خود را براساس آن تطبیق دهند.محتوا، کاستی

همسو است؛ چراکه  Shahmohammadi (2013)این پژوهش، با بخشی از نتایج کار های های از یافتهبخش

های سازنده انگیزه پیشرفت در کتاب درسی علوم دبستان در حوزه هدف برای ادامه کار تأکید دارند. هردو بر مؤلفه

ر حوزه همسو است و هردو برکاربست تحلیل محتوا د Krippendoroff (2004)هم چنین، نتایج، با کار 

نیز با این کار  Mohammadnia & Deliery Moghadam (2019)درسی تأکید دارند. هم چنین کار هایکتاب

درسی به عنوان عامل توسعه و رشد، باور هایهمسو است؛ چرا که هردو به کاربست تحلیل محتوای دقیق کتاب

ای این پژوهش همسو است؛ چراکه بیان هبا یافته Amir Ahmadi (2012) های پژوهشچنین یافتهدارند. هم

درسی هایریزان درسی به موضوع حل مسئله در کتابتواند مبنایی برای توجه بیشتر برنامهها میدارد این پژوهشمی

 باشد.

 -های علمیعنوان مثال، تعداد مقالههایی وجود دارد. بهزمینه محدودیتامّا باوجود این، در راه پژوهش دراین

ن طورکلی، و در زبای تدریس، بهتجربی دوره ابتدایی در حوزهموجود در زمینه تحلیل محتوای کتاب علوم پژوهشی

های تحلیل محتوای ی مقایسه و تحلیل مقالهفارسی به طور خاص، بسیار محدود هستند. پژوهش خاصیّ در حوزه

ی خاص، د پژوهشگران متخصّص در این زمینهابتدایی بر سبیل این مقاله، صورت نگرفته، تعدایعلوم تجربی دوره

د های دسترسی نیز مزیعلاوه، محدودیت زمانی انجام پژوهش و محدودیتبسیار کم و یا غیرقابل دسترس هستند. به

درسی در سازمان آموزش و هایدرسی و شورای تدوین کتابهایبر علّت در این پژوهش بودند. حتیّ مؤلفین کتاب

اتی ها قرار ندهند و یا حتیّ به انتقاداز محققین پشتیبانی نکنند و آمار و ارقام کافی در اختیار آن پرورش، ممکن است

های آن را در جهت شود، توجه خاصیّ نشان داده نشود و نتایج و یافتهدرسی و محتوای آن وارد میهایکه به کتاب

 درسی اعمال نکنند.هایبهبود محتوای کتاب

ی دوره تجربی تحلیل محتوای کتاب علومحوزه یهامقاله های مورد استفاده در تحلیلشاخصه بنابراین کاربست

وح ها، وضسازی آنهای تدریس در این پژوهش، باعث بهبود کیفی محتوای علمی مقالات، کاربردیابتدایی در شیوه

جه جربی، قرار خواهدگرفت. بنابراین باتوهای علوم تریزان و نویسندگان کتاببخشیدن به مفاهیم و مبنای کار برنامه

های خود در زمینه شود تا در پژوهشبه نتایج پژوهش حاضر به پژوهشگران علاقمند در این زمینه پیشنهاد می

 تری انجام دهند.تر و جزئیهای دقیقهای ابتدایی به رویکرد کیفی توجه داشته و پژوهشتحلیل محتوای کتاب

های خاص چنین تکنیکهای متنوع تحلیل محتوا و همهای خود را از روشلاعات و آگاهیچنین پژوهشگران اطّ هم

 شود کهتری انجام دند. از همین رو، پیشنهاد میتر و دقیقهای باکیفیتمقاله نویسی افزایش دهند تا پژوهش
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ت عمل و کاربرد را جهت تدوین ها قابلیها و نتایج آنهای این حوزه، بیشتر براساس مبنایی باشند که یافتهمقاله

ی زمینه ها درهای آنتر داشته باشند؛ یعنی بتوان از یافتههای کاوشگرانهتر و دارای فعّالیتکتب درسی باکیفیت

صورت عملی استفاده کرد. در قسمت سنجش محتوای درسی علوم تجربی ابتدایی بههایتحلیل محتوای کتاب

بر متن، سؤالات و اهداف پنهان، تصاویر و حتیّ ساختار فنی و نگارشی کتاب نیز مورد های علوم تجربی، علاوهکتاب

، مورد هاشاگردان باتوجه به محتوای آنتحلیل بیشتر قرار گیرد. موانع فهم روشمند محتوای علوم تجربی در میان 

وب های مطلعلوم تجربی و روش هایها از محتوای کتابسنجش و تبیین قرار گیرند. چگونگی فهم شاگردان و معلمّ

 .ها مورد ارزیابی محتوایی قرار گیرندآموزش آن
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