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Abstract 

In the current research, our focus is not on the educational philosophy itself, but on special 

education centers. What centers were in charge of education and training? What were the 

characteristics of these centers? How was the teaching method in these centers? And what 

were the conditions for entering these centers? These questions and other such questions led 

us to investigate the history of Iran in the first Islamic centuries from the perspective of schools 

and scientific centers. In the present study, an attempt will be made to explain the state of Iran's 

educational system and evaluate the changes that have taken place in this field by examining 

the existing educational centers in Iran from the 3rd to the 7th centuries of Hijri. Choosing this 

time frame and not paying attention to the first two centuries of the arrival of Islam in Iran 

does not mean that there was no such thing as education in Iran during this period, but only 

because the amount of information available in this field in The first two centuries were very 

few and not very reliable. 

With the arrival of Islam in Iran, the Iranian society and its various institutions were influenced 

by Islamic culture and civilization, and many institutions took on an Islamic color. Among the 

existing institutions in any society, especially in Iranian society, is the institution of education. 

The issue of schools and educational centers in post-Islamic Iran is important from several 

aspects. One of the important aspects of this issue is manifested in the types of centers and 

educational institutions and the characteristics of each of them. As mentioned in the present 

research, Iran's educational centers were divided into three categories: mosques (MASAJED), 

schools (MADARES), and Elementary schools (MAKATEB) in the early Islamic centuries. 

Of course, monasteries (KHANEGHAH) and libraries can also be mentioned as scientific 

centers, and of course, education and teaching in them was probably a function of other types 

(mosques (MASAJED), schools (MADARES), and Elementary schools (MAKATEB). 

The mosque was a religious-educational institution that, in addition to worship, promoted 

literacy among Muslims, and its main educational goal was to teach the Quran and religious 

teachings to Muslims. Therefore, the circle of students of the mosque was exclusive to 

Muslims. In the history of Islamic education and training from the beginning to the fourth 

century of Hijri, mosques are mentioned as the most important scientific and educational 

centers and institutions in the Islamic world. In Islamic Iran, this tradition was common from 

the second and third centuries onwards. The available evidence indicates that there were 

teaching areas in many mosques that were established in Iran, including Sistan, Bukhara, 

Balkh, Herat, Fars, etc. In Neyshabur, which was one of the most important Islamic countries 

until the Mongol invasion, there are many mosques that were the center of education, such as 
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the Matrazi Mosque, the old Neyshabor Mosque, and the Mani'i Mosque. Special teaching 

methods were used in mosques. Each of the professors formed circles in the mosques, and in 

them they taught sciences such as hadith, recitation of the Qur'an, literary sciences, and 

jurisprudence. This custom was current in all mosques and in them circles were formed for 

teaching and spelling hadiths and sciences by scientists and famous religious leaders. The 

importance of these circles depended on the position of the professor and the value of the 

subject. The school was the most important educational institution after the mosque, which 

had a deep connection with the mosque in the beginning, and its building was usually attached 

to the mosques and next to them. From the fourth century onwards, Islamic culture and 

civilization gradually developed, so that in this century, education and learning were 

transferred from the courtyard of mosques to independent schools. However, mosques also 

maintained their educational aspect. Many factors played a role in this transition and separation 

of schools from mosques. Teaching various sciences and knowledge, that too at a high 

scientific and reasoning level, was not possible for all classes. On the one hand, the policy of 

the Abbasid caliphs was to transfer science from the mosque to Dar al-Khilafah, and on the 

other hand, the expansion of the field of science and knowledge led to the fact that scientists 

were gradually not limited to mosques alone, and the process of learning science was removed 

from the monopoly of mosques, and they thought of establishing independent centers. Fall 

from mosques. In the first half of the 4th century, there were many schools in different cities 

of Iran. One of the most important features of these madrasahs was that usually each of them 

was established for a specific sect of Islamic sects and only the jurisprudential and theological 

topics of that specific sect were taught there. Therefore, followers of other sects were not 

allowed to enter it. Each of these schools had its own teachers, and in some of them, a special 

salary was assigned to the teachers and students. Another characteristic of these schools was 

that the teaching of legal sciences was prohibited in them; because the founders of these 

madrasahs rebelled to establish the mentioned madrasahs with the intention of the afterlife 

reward, and naturally they were not satisfied with the teaching of disgusting and forbidden 

sciences in these madrasahs. The expansion of schools caused attention to non-religious 

sciences. Although religious sciences were also taught in schools, non-religious sciences were 

also taught, and two groups of NAGHLI (religious) and intellectual or AGHLI (non-religious) 

sciences were given attention in schools. Of course, it goes without saying that the madrasahs 

of this period could not free themselves from the domination of religious sciences in every 

sense, and in Iran of the first centuries of Islam, we do not know almost any madrasahs that 

are specifically and separately specific to the intellectual sciences. 

The MAKTAB, as a place of education for elementary children, was one of the other 

educational centers in Iran, where children were taught to read texts, especially religious texts. 

The MAKTAB was usually reserved for five- to six-year-old children, whose education period 

continued until puberty. Both boys and girls were taught in the MAKTAB. Education in 

schools had two general and important features, which are: a) freedom of action: there was no 

age requirement, no time limit, and no other restrictions to enter the school. At MAKTAB, the 

curriculum was not set for everyone. Each novice had his own curriculum according to the 

time he started studying and his talent in learning. b) MAKTAB curriculum: The courses 

offered in the MAKTAB, although there were differences in different regions, were set based 

on the two main foundations of religion and culture. The Qur'an was the main teaching book 

of MAKTAB throughout the Islamic societies. 

In an educational system, after the teaching materials, the method of teaching these materials 

is one of the significant issues. The main educational methods of Islamic scientific centers 

were divided into four methods of memorization, narration, listening and spelling: 

A) Memorization (HEFZ): Relying on the power of memory was one of the important 

methods that Muslim scholars and students relied on in acquiring knowledge. The great 
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importance of this method came from the fact that the Prophet (PBUH) encouraged Muslims 

to memorize the Qur'an. This method had its own advantages and disadvantages. 

B) B) Narration (REVAYAT): In this method, prophetic hadiths were taught to the 

students in a face-to-face and oral manner. 

C) Listening (SAMA): Sama means listening, it was a kind of oral education. In this 

way, the teacher narrated his lessons orally and the students learned them by listening to the 

teacher's words. 

D) Spelling (EMLA): Spelling means writing. The spread of this method was due to the 

publication of paper and the expansion of the scope of writing. In this way, the professor used 

to narrate his material to the students with the intention of writing. 

Thus, in Iran in the early Islamic centuries, there are three types of educational centers; That 

is, the mosque, school, and MAKTAB replaced the existing state education system in Sassanid 

Iran. One of the characteristics of Iranian society in the pre-Islam era and during the Sasanian 

rule was the CASTE (class) system. The existence of the caste system in this era indicates that 

the use of the facilities in the society had limitations and not all people were allowed to use all 

the facilities. Applying such a policy had led to a kind of stagnation and stagnation in Iran's 

social system; this means that each class monopolized one of the pillars of the society and did 

not allow other people and classes to enter their guild or class. The education institution was 

also affected by this policy and many people were deprived from entering the field of 

education. However, with the emergence of Islam and its new teachings in the field of science 

education, based on the value and importance of literacy for all Muslims and the emphasis of 

the Prophet of Islam (PBUH) on the importance of this issue, a new discourse emerged that 

limited the study of science and literacy to a specific classes did not recognized. The arrival of 

Islam in Iran and the promotion of its egalitarian teachings disrupted the monopolistic 

discourse existing in ancient Iran. This issue, especially in the field of education, made 

everyone find the conditions to enter this field and study science and knowledge depending on 

their ability. The conditions for entering schools and educational centers in Iran, which were 

mentioned, rightly indicate the generality of education in Iran after Islam. 

Keywords: School, Mosque, School, Iran, Educational Centers, Teaching Method. 
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 چکیده

ویژه در جامعۀ ایرانی نهاد آموزش است. پژوهش حاضر به ای و بهازجمله نهادهای موجود در هر جامعه: هدف

پردازد، تا مشخص شود که ورود اسلام به ایران ن قرون نخستین اسلامی میبررسی مراکز آموزشی موجود در ایرا

 اشته است.در ایران د آموزشو نهادهای متولی مسئله تعلیم و تربیت  چه اثراتی بر

تحلیلی برای تبیین اهداف پژوهش استفاده شده است. شیوۀ گردآوری -: در پژوهش حاضر از روش توصیفیروش

 ای بود.روش کتابخانه اطلاعات هم

دهد که مراکز آموزشی ایران در قرون نخستین اسلامی به سه دستۀ مساجد، : نتایج پژوهش نشان میهایافته

ها و ها دارای شیوۀ تدریس خاصی است. در ضمن از خانقاهشود، که هرکدام از آنمیمدارس و مکاتب تقسیم 

شد. نگاهی به شرایط ورود به مدارس و مراکز آموزشی در این ها هم به عنوان مراکز آموزشی استفاده میکتابخانه

ته توانست بسای میر طبقهدهد که تعلیم و تربیت در این دوران عمومیت یافت و هرکسی از هبازۀ زمانی نشان می

به توان خود در مراکز آموزشی به سوادآموزی و کسب علم بپردازد. این مسئله برخلاف نظام طبقاتی و بستۀ دورۀ 

ی اصناف و طبقات خاص)آخرین دولت ایرانی قبل از اسلام( بود که امر تحصیل و تعلیم و تربیت در انحصار  ساسانی

 از جامعه بود.

 آموزشی، روش تدریس. مراکز ایران، مکتب، مسجد، مدرسه،: های کلیدیواژه
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 مقدمه -1

 فعالیتی شود. آموزشترین ارکان آن جامعه محسوب مینظام تعلیم و تربیت در هر جامعه یکی از مهم

 ایویژه هایسازمان و نهادها و گیردشکل می جامعه هر تمدن و فرهنگ سطح با متناسب که است اجتماعی

آورد. در اسلام توجه زیادی به فراگیری علم و دانش شده است. آیات و روایات زیادی در قرآن می پدید را

دارند. در مورد  و احادیث پیامبر اسلام)ص( وجود دارد که بر اهمیت سوادآموزی برای مسلمانان تأکید

اسرای جنگ بدر اهمیت سوادآموزی در تمدن اسلامی همین بس که پیامبر)ص( یکی از شروط آزادی 

هرکدام از مشرکان بتواند به ده نفر از مسلمانان »آموزش خواندن به ده نفر اعلام کرد و اعلام کرد که

ای حکایت از پویایی نظام آموزشی در اسلام داشت. ورود چنین فلسفه«. خواندن بیاموزد آزاد خواهد شد

ایران را تحت تأثیر قرارداد. نظام آموزشی  های حیات اجتماعی و فرهنگیاسلام به ایران بسیاری از عرصه

هم از این قاعده مستثنا نیست. تاریخ اجتماعی دورۀ ساسانی حکایت از آن دارد که در آن دوران ایرآن

توانست به امر تعلیم و تربیت بپردازد و دایرۀ نظام آموزشی هم متأثر از ساختار طبقاتی جامعه هرکسی نمی

های اسلام با ساختار طبقاتی موجود در تضاد بوده و درصدد اصی بود. اما آموزهمحدود به اقشار و اصناف خ

بود تا هرکسی از هر طبقه و صنفی توان استفاده از امکانات را داشته و بتواند به مدارج بالاتر ترقی کند. در 

زی ه مراکپژوهش حاضر تمرکز ما نه بر خود فلسفۀ آموزشی بلکه بر مراکز مخصوص آموزش است. اینکه چ

هایی بودند؟ روش تدریس در این دار امر آموزش و تعلیم و تربیت بودند؟ این مراکز دارای چه ویژگیعهده

ر دست که ما را بمراکز چگونه بود؟ و شرایط ورود به این مراکز چه بود؟ این سؤالات و دیگر سؤالاتی ازاین

ی از منظر مدارس و مراکز علمی بپردازیم. در های نخستین اسلامآن داشت تا به بررسی تاریخ ایران سده

های سوم تا هفتم هجری، پژوهش حاضر تلاش خواهد شد تا با بررسی مراکز آموزشی موجود در ایران سده

گرفته در این زمینه پرداخته شود.  به تبیین وضعیت نظام آموزشی ایران و ارزیابی درست تحولات صورت

ه در این ه به دو سدۀ اول ورود اسلام به ایران به این معنی نیست کانتخاب این بازۀ زمانی و عدم توج

و تعلیم و تربیت در ایران وجود نداشت، بلکه تنها به این دلیل است که حجم  دوران چیزی به نام آموزش

 اتکا نیست.اطلاعات موجود در این زمینه در دو سدۀ اول بسیار کم بوده و چندان قابل

های نخستین اسلامی پژوهش مشخصی انجام نشده است. موجود در ایران سده تاکنون در مورد مدارس

 اندهای مختلف تاریخ ایران و اسلام پرداختههایی که با این رویکرد به بررسی کلی دورهاما از پژوهش

 ایهبرنامه و ساختار مقایسه»در پژوهش خود با عنوان  ،چی و طحانیتوان به چند مورد اشاره کرد. شانهمی

 اند وبه بررسی این مراکز در جهان اسلام پرداخته ،«هجری هفتم قرن پایان تا اسلام جهان آموزشی مراکز

عنوان بخشی مستقل توجه نشده و تنها در گونه که از عنوان آن پیداست در این بررسی به ایران بههمان

در  باغستانی و معینی،. (Shanechi &Tahani, 1392) شده استقالب تمدن و اسلامی به آن پرداخته

 با همین رویکرد به مسئله پرداخته است« اسلامی تمدن در تربیت و تعلیم»پژوهش خود با عنوان 

(Baghestani & Moini, 1388)طور جداگانه موردبررسی . این پژوهش هم همانند پژوهش قبلی ایران را به
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 رد اسلامی تمدن»توان به و با همین ویژگی می های موجود در این زمینهقرار نداده است. از دیگر پژوهش

 مدارس»(، 1333) اثر سید حسین نصر« علم و تمدن در اسلام»(، 1333) متز اثر آدام« هجری چهارم قرن

 تأثیرات و نظامیه مدارس»( و 1351) اثر کریم مجتهدی« وسطیقرون در غربی و اسلامی هایدانشگاه و

فرهنگ »در اثر دیگر خود با عنوان ( اشاره کرد. اما کسایی 1333) کسایی اثر نورالله« آن اجتماعی و علمی

طور مشخص به نهادهای آموزشی موجود در کل تاریخ ایران پرداخته است و به« نهادهای آموزشی ایران

هم گونه که از عنوان آن پیداست تمرکز او در این اثر بیشتر بر وجه نظری فرهنگ آموزش در ایران آنهمان

های . بنابراین پرداختن به مراکز آموزشی در ایران سده(Kasaie, 1383) عنوان یک کل بوده استبه

تواند بر غنای عنوان هدف رسالت پژوهشی مقالۀ حاضر، از اهمیت زیادی برخوردار است و مینخستین، به

 مطالعات صورت گرفته درزمینۀ تعلیم و تربیت در ایران بیفزاید.

 در اسلام شآموز سرآغاز -2

دیگر تاریخ مدرسه و مسجد در اسلام عبارتیبه. است شده منشعب مسجد از اسلام تاریخ در مدرسه

 و محدود به دعا تنها اسلام در عبادت اساسا   زیرا نبود؛ عبادتگاه تنها صدر اسلام در اند. مسجدتنیدهدرهم

 لال،ح کسب جهاد، حتی بلکه نبود، شد،می شمرده عبادت دیگر ادیان در که مخصوصی امور انجام و نیایش

 از کودکان سوادآموزی و پرورش اسلامی فرهنگ در .شدشمرده می عبادات از جزئی نیز... و ازدواج

 را میاسلا عالیه تعالیم و قرآن که دانستندمی خود وظیفه مسلمانان رفت.می شمار به هاثواب ترینبزرگ

راکز م ترینقدیمی مسلمانان از دینی اجتماعات مراکز روازاین. دهند تعلیم خویش کودکان به و بیاموزند

(. Safa, 1366, 2/231) گرفتمی نیز انجام تربیت و کار تعلیم نماز، اقامه بر علاوه مساجد در و است آموزشی

 و بود الهی وحی و عبادی هایو آیین هاآموزه یادگیری مسلمانیتازه هر وظیفه ترینارزنده و نخستین

 یاران هب( ص)پیامبر که شده آموخت. گفتهمی آنان به را قرآن آموزگار ترینعنوان شایستهبه( ص)پیامبر

 کوچک مساجد اند. دریادگیری سرگرم هامدرسه و هامکتب در کودکان گویی که آموختمی گونهآن خود

از  ردمم رفت ومی شمار به سالانبزرگ تربیت و تعلیم محل مساجد بزرگ و شده تربیت خردسال کودکان

 خود هایخانه بضاعتبی مردمان حتی که افتادمی اتفاق پرداختند. بسیاربه تحصیل دانش می ایهر طبقه

 کمک به سوادآموزی خود نوبهبه و همگان شود تأسیس آنجا در آموزشگاهی و مکتب تا کردندمی را تقدیم

 ایمدرسه احیانا  هجری اگر اول قرن چهار سه (. درEihaf, 1384, 265) دانستندمی شرعی خود وظیفه را

 استفاده مساجد صحن از نوعا   مدرسه ساختن در. گرفتمی قرار مساجد کنار در شد، معمولا  می ساخته هم

 سکنی آنجا در طلاب تا شد،می ساخته طلاب سکونت برای هم هاییحجره مسجد، هر حیاط در و شدمی

 د.کردنمی مساجد استفاده معماری از« مدرسه» ساختن در مسلمانان. شوند مشغول بحث و درس به گزیده،

« همدرس» معنی این به. نامیدندمی «مسجد» را« مدرسه» بالعکس یا و« مدرسه» گاهی را مسجد جهتبدین

 و قبیل مساجد، تکایا، مقابر، زوایا از عمومی مجامع تمام شامل و دارد عام مفهومی اسلامی در تمدن
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 هم هااز رصدخانه و داروسازی و پزشکی تعلیم برای هم دارالشفاها از و حتی شودمی زهاد هایعبادتگاه

 .(Elhami, 1378, 48) است شدهمی استفاده نجوم و ریاضیات تعلیم برای

 های مراکز علمی اسلامیویژگی -3

خاصی بودند. در  هایویژگی اساس شرایط اجتماعی، سیاسی و فرهنگی دارای مراکز علمی اسلامی بر

 به بررسی برخی از های مراکز آموزشی،منظور تبیین شرایط و نحوۀ پیشبرد اهداف و برنامهجا، بهاین

ها، شیوه اداره، درآمد و ساختمان نامهآموزشی، گواهی روش قالب مواد درسی، در ی این مراکزهاویژگی

 .پرداخت خواهیم

 واد درسیم -3-1

های هر نظام آموزشی مواد درسی و مفاهیمی است که آن نظام به دنبال آموزش و توسعۀ ویژگییکی از 

کند؛ های مبتنی بر آن اهمیت زیادی پیدا میهای دینی و تمدنویژه دستگاهآن است. توجه به این مسئله به

ی های غیردینتوسعۀ آموزه های دینی و ممانعت اززیرا در اینجا علاوه بر خود سوادآموزی مسئلۀ تبلیغ آموزه

 ترین گام در تبیینعنوان مهمتوان بهیابد. نگاهی به مواد آموزشی موجود در مراکز اسلامی را میاهمیت می

بندی که از اواخر قرن سوم در یک طبقهشمار آورد.  ایرانی به-چگونگی آموزش در تاریخ و تمدن اسلامی

علوم عقلی شامل منطق، ریاضیات، دو شاخۀ ف و علوم به علمیه رایج شده بود، معار مدارس هجری در

فلسفه و اصول  علم حدیث، و علوم نقلی شامل قرآن، تفسیر، ؛موسیقی، فیزیک، پزشکی و متافیزیک نجوم،

تدریس قوانین اسلامی را  تنها اجازه وجود، از قرن چهارم هجری مراکز علمی اسلامیبااین د.شتقسیم می

، مطالعه و تدریس درنتیجهآموزش دهند.  ند قوانین رومی یا یونانی، یهودی و عرفی راتوانستداشتند و نمی

هم و در یکجا جمع نشد تا بتوان با تفاهم، آرای  هرگز در کنار و غیر اسلامی مجموعه کامل قوانین اسلامی

 (.Darani, 1381, 85; Eihaf, 1384, 28) جهانی واحد درآورد متعارض را به شکل قوانین یک نظام

 آموزش روش -3-2

ترین توجه است. عمدهدر یک نظام آموزشی، پس از مواد درسی، روش آموزش این مواد از مسائل قابل

 .شدحفظ، روایت، سماع و املا تقسیم می شیوۀ اسلامی به چهار علمی ای آموزشی مراکزهروش

  مسلمانمحصلان و  انمهمی بود که دانشمند هایشیوهاعتماد کردن بر نیروی حافظه از : حفظالف( 

سلمانان مر)ص( کـه پیامب شدناشی می ازآنجا اهمیت زیاد این شیوهکردند. در تحصیل دانش بر آن تکیه می

کوشیدند به دور استاد می زدن حلقهرسد مسلمانان با به نظر مید. نمورا به حفظ قرآن بسیار تشویق می

شد. در خارج از مدرسه می مطالب و حفظ دقیقۀ این کار منجر به مطالع .بپردازندحفظ و فراگیری مطالب 

سوق  حفظ آثار کلاسیکسمت به ای صورت کلیشهبیشتر بهها که تلاشاین شیوه در آن بود منفی  جنبۀ

ن استفاده از ایگرفت. صورت نمی هاآن جهت تصحیح نقـاط ضعفر دمعمولا  تلاشی بنابراین  .شدداده می

بپردازند و  به برخی متونافراطی  پایبندی که بسیاری از فراگیران به حتی تا به امروز موجب شدهروش 

 .ورندبیا وجود به نتوانند تحولی در امر آموزش
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 رد قبل از اسلامبود. این شیوه آن استوار  که آموزش اسلامی بربود ای اساسی روایت برنامه: روایتب( 

 عهده بر اسلامی راو سنت  فکرتترین بخش از ظهور اسلام، حدیث نبوی که عمده شعر پدید آمده بود. بعد

صلان سینه و شفاهی به محبهبود. در این شیوه احادیث نبوی به شیوۀ سینهبه روایت شدت متکی بهداشت 

 شد.آموزش داده می

مطالب درسی خود استاد در این شیوه سماع به معنای شنیدن، نوعی آموزش شفاهی بود. : سماعج( 

بسیاری از  گرفتند.فرامیها را کرد و فراگیران با شنیدن سخنان استاد، آنصورت شفاهی بازگو میهب را

 مخالف بودند. دانستند و گروهی نیز با این نظراستادان این شیوه را بهترین روش تدریس می

کتابت بود.  دامنه ار کاغذ و گسترشاملا به معنای نویساندن است. رواج این روش در اثر انتش: املاد( 

شد که با این روش تهیه می کرد. به مطالبیمینویساندن، مطالب خود را برای طلاب بازگو  قصدبهاستاد 

 ,Ghanime) قرون مختلف به یک شکل نبوده است رسد استفاده از این روش درنظر می بهد. گفتنامالی می

1364, 231-237; Ahmad, 1383, 103; Eihaf, 1384, 217.) 

 هانامهگواهی -3-3

 داداستاد به شاگرد خود اجازه مینام داشت. در این شیوه،  «اجازه»روش گواهی در مراکز علمی اسلام 

به علم حدیث  شد. اجازه منحصرشفاهی یا کتبی انجام می صورتبهمطالبی را از او روایت کند. این کار 

انواع  در هانامهاجازه(. Ghanime, 1364, 238) شدنظری و علمی میهای رایج نبود و شامل همه دانش

عطا اصورت جداگانه ید بهاساتهرکدام از ها به دست باید توجه داشت که این اجازه .شدندمختلف صادر می

جنبه  مهناشد و این ارزشیابی و اجازهوسیله جمعی از اساتید صادر نمیهب نامهبه این معنی که اجازهشد؛ می

یافت و آماده بود دست می تبحر شخصی داشت. پایان تحصیلات زمانی بود که دانشجو به سطح جدیدی از

در سنّت تعلیمی اسلام، نظام (. Eihaf, 1384, 256) دنامحدود همراه یک استاد معتبر باش زمانیمدتبرای 

مقام  ۀدهندشد که نشانیهایی استفاده ماز عنوان دیگری برای تشخیص صلاحیت تدریس وجود داشت و

های علمی به از زمینه دریکیرفت که می کار بهکسی  ۀریاست دربار ، مفهومبرای نمونهعلمی افراد بود. 

 رسد القاب مختلفی چون امام، حاکم، حافظ و مسند بهبه نظر مید. شده بو نائلممکن  غایت کمال و

 نبوده است نوع القاب، مخصوص مراکز علمیشد و این ها اعطا مینسبت مقام علمی اشخاص به آن

(Mojtahedi, 1378, 57.) 

 عنوان مراکز آموزشیموقوفات به -3-3

قف مسلمانان بود. وا های مراکز علمییکی از بهترین و بیشترین منابع درآمد و پرداخت هزینه موقوفات

مشخص  وقف نامهات آن در که مشخص کردهای آن، موقوفاتی تعیین میهر مرکز علمی برای تأمین هزینه

شد. واقف، شخص ین مییکارکنان تع مستمری طلاب و مدرسه و ۀچگونگی ادار هانامه وقفشد. در می

شد که کرد. گاهی شخصی به نام ناظر برگزیده میحیات خود مشخص می از متولی را در زمان خود و پس

 کردند. در مواردیدر وقف نامه مشخص میهم در این صورت اختیارات ناظر را  .نظارت کند متولی به کار
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برکنار کند. حقوق و  خوبی انجام ندهد، وی راکه متولی کار خود را بهیافت درصورتینیز ناظر اجازه می

و سایر کارکنان در وقف نامه مشخص  ، آبکشدارچراغمستمری مدرس، طلاب، ناظر، متولی، مؤذن، خادم، 

گردید تا مبادا کسی به اقامت طلاب در مدرسه تعیین می و ، مدت تحصیلهاشد. در برخی از وقف نامهمی

برگزاری آن و اوقات  ۀهای مذهبی و شیوبرگزاری آیینبرنامۀ ساکن شود.  نیتی غیر از تحصیل در مدرسه

 ۀگاهی حکومت بر ادار(. Kiani, 1386, 135) دشمدرسه در هر وقف نامه مشخص می در وعظ عمومی

محدود  یتشکیلات حکومتۀ دایر را در و آموزشی تشکیلات مذهبیبدین ترتیب موقوفات نظارت داشت و 

بود، نظارت  صادرشدهاز طرف دیوان سنجر  که در ایران عصر سلجوقی در منشوری برای نمونه،کرد. می

 تن اوقاف وجود داشای به نام دیواشد. در برخی شهرها ادارهمی واگذار کلی اوقاف به قاضی عسکر سلطان

(Ibnsalman, Unknown, 61 .)جهت که نگهدار مراکز علمی بود و رسد وقف در اسلام ازآنبه نظر می

ک یی آموزش وجود، مؤسسات وقفیکرد، دارای ارزش بسیار بود. بااینکارکنان را تأمین می و اساتید حقوق

به متن دقیق سند  شدت محدودبهشدند. این مؤسسات علمی صنف خودمختار و مستقل محسوب نمی

ند؛ آزاد شدن نبود قابلمراکز ن مجاز نبود. اموال ای این اسنادگونه تغییری در قانونی مؤسس بودند و هیچ

 وقفی در بنابراین، مراکز علمی(. Eihaf, 1384, 266) شدندخدا محسوب می درراهای همیشگی هدیه زیرا

ها را در و آن اندآموزش و مراکز آموزشی شده رکوده موجب جهان اسلام گاه باعث توسعه آموزش و گا

 کردند.مسیر خاصی هدایت می

 ساختمان -3-7

برخلاف مساجد و اولویت مذهبی آشکار بودند؛ زیرا  اتینقشه ساختمان مسجد و مدرسه دارای اختلاف

مدارس در شرق و شد. همچنین، ساختمان آموزشی توجه می به مقاصددر درجۀ اول در مدرسه ها، آن

 متفاوت بود. مدرسه در مشرق جهان اسلام، بیشتر اوقات از یک فضای سرباز یکدیگر غرب دنیای اسلام با

این شکل  های میان دو ضلعگردید و ستونچهار ایوان صلیب مانند احاطه می ۀوسیلشد که بهمی تشکیل

ۀ های طبقاتاق که به قرار داشتپلکانی  . در این راهرودادصلیبی، راهروی ورودی مدرسه را تشکیل می

سالن  دارای همچنین، مدرسه در مغرب اسلامی. مربوط به استادان و دانشجویان بود شد، کهمتصل می

عنوان اتاق مخصوص دانشجویان و یا سالنی به تعدادی . مدارس دارایمخصوص درس بودبود که بزرگی 

 سط مدرسه صحنی سرگشاده وجود داشت. این مدارس تنهادوطبقه بود. در و که گاهی اوقات بودخوابگاه 

در ساختمان مدارس  ی کهمشترک هایویژگییکی از (. Ghanime, 1364, 362) دبودن شدهوقفتدریس  برای

مسلمانان بناهای خود را با هنر تزئینی  که این بودخورد به چشم میشرق و غرب دنیای اسلام 

کرد. این پرهیز به خاطر رعایت حکمی اسلامی جانداران پرهیز می نمایش آراستند که ازمی فردیمنحصربه

 (.Fugel, 1387, 1/ 346) دکرمی را نهی بود که ساخت اصنام
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 های چهارم تا هفتم هجریمدارس و مراکز علمی در ایران: سده -3

های چهارم و پنجم هجری شواهد و اطلاعات زیادی در دست است. در این راجع به رواج علم در ایران سده

نویسان از چگونگى حال علم و علما در بلاد مهم از قبیل شیراز و رى و اصفهان و ویژه جغرافیزمینه به

و احترام علما  یل بر رواج علم و ادبها دلاند که همه آنها اطلاعاتى دادهدینور و نیشابور و بخارا و جز آن

 ویژه وزرای آنان نیز کمتر از علمدوست بودند و بهو ادبا است. بیشتر پادشاهان ایرانى این عهد افرادی دانش

شدند. از این وزرای ها از مشاهیر علما و مبلغان عصر خود محسوب مىبهره بودند و بیشتر آنو ادب بی

سینا مید، صاحب بن عباد، مهلبی، شاپور بن اردشیر، ابن سعدان و ابوعلی ابنتوان به ابن عدانشمند می

عصران خود. از فنون و علوم سرآمد هم دریکیبویه و هریک اشاره کرد که همگی از وزرای مشهور آل

اند. همچنین وزرایی مانند بلعمی، جیهانى و عتبى در دولت سامانى و ابوالحسن سهلى)یا سهیلى( در بوده

طور شاهان شدند. همینزمین محسوب مى های درخشنده علم و ادب در مشرقولت خوارزمشاهیان چراغد

ها از علوم یکی از عوامل رنسانس علمی های آندادند و حمایتبویه به علما و ادبا بسیار بها میسامانی و آل

و  رن هفتم، ازنظر کثرت مدارس(. نیمه دوم قرن پنجم تا اوایل قSafa, 1366, 1/ 260) در این دوران بود

شود. چند نکتۀ کلی در مورد مدارس اسلامی محسوب می-های تمدن ایرانیترین دورهها از مهماهمیت آن

ای که باید درباره مدارس این عهد گفت آن است که مدارس این ذکر است. نخستین نکتهاین عهد قابل

ر ای براى جلوگیرى از نشضعیت مناسبی بودند، خود وسیلهعهد، باآنکه تعدادشان زیاد و ازلحاظ مالی در و

دار شدند. این مدارس را معمولا  افرادی دینعلوم عقلى بوده، سبب رواج زبان عربى و ضعف زبان پارسى می

کردند و املاك زیادی براى ازدیاد حسنات و کسب ثواب اخروى و خدمت به دین و نشر علوم دینى بنا می

مهرى عامه و امرا و رؤسا است، دیدند علوم عقلى مورد بىنمودند. طلاب علوم که میمى ها وقفهم بر آن

و در مقابل تحصیل در مدارس دینى موجب رفاه حال و داشتن راتبه و وظیفه معین خواهد بود، به این 

راى کسى یاشدت ممنوع بود و ویژه فلسفه بهنهادند. در این مدارس مطالعۀ کتب علمى و بهمراکز روى می

 ها به تعلیم و تعلم علوم قدیمه اشتغال ورزد و حرفى از فلسفه و هندسه و نجوم بهآن را نداشت که در آن

میان آورد. بنابراین همه توجه طالبان علم در این مراکز معطوف به تحقیق در علوم دینی و بحث و بررسی 

از سوی دیگر چون تحقیق در این علوم  ها بود.در شعب مختلف آن و تألیف کتب متعدد در این زمینه

ها مستلزم اطلاع کافى از زبان و ادبیات عربى بود، توجه به علوم ادبی عرب نیز از شرایط تحصیل در آن

(. اشتغال گروه زیادی از مردم در این مدارس و توجه همه آنان به Safa, 1366, 2/ 231) شدشمرده مى

آشنایى روزافزون آنان با زبان عربى شد و همین امر خود یکى از دینی موجب  زبان و ادب عربى و علوم

سابقه زبان و ادب عربى در ادب فارسى قرن ششم و اوایل قرن هفتم گردید. نکتۀ دیگرى که علل نفوذ بى

های مذهبى بود. هر ذکر است اختصاص هر یک از این مدارس به یکی از فرقهدرباره مدارس این عهد قابل

کرد ر میل و علاقۀ قلبى خود و به علت انتساب به یک مذهب، مدرسه یا مدارسی را که ایجاد میب واقفى بنا

ویژه پیروان مذاهبی که ها را نداشتند. بهداد و دیگران حق استفاده از آنکیشان خود اختصاص میبه هم
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شدند. شدت متضرر میمسئله بهاند از این در اقلیت بوده و احیانا  مورد بغض و کینۀ عامه مسلمین قرار داشته

توان به مدارسی اشاره کرد که در شهرهای قم، کاشان و آوه برای شیعیان دایر ازجملۀ چنین مدارسی می

 (.Qazvini, 1371, 163-171; Safa, 1366, 2/232) شد

 های آموزشی در ایرانانواع مکان -7

آموزشی اسلام صورت گرفت، نوبت به ایران های نظام پس از یک بررسی اجمالی که در مورد ویژگی

خورده و در بسیاری از که تاریخ ایران بعد از ورود اسلام با فرهنگ و تمدن اسلامی گره رسد. از آنجائیمی

توانست از این مسئله ها رنگ و بوی اسلامی به خود گرفت، ساختار مراکز آموزشی موجود هم نمیزمینه

های آموزشی موجود در موجود در ایران متأثر از اسلام بود. بنابراین مکانهای آموزشی مبرا باشد. مکان

توان به چند دسته شامل مسجد، مدرسه و مکتب تقسیم کرد که در ایران قرون نخستین اسلامی را می

 .پردازیمها میبه بررسی آنطور جداگانه ادامه به

 مسجد -7-1

و اخذ تصمیمات سیاسى و تعلیمات دینى بود و سنّتى مسجد از آغاز دوره هجرت مرکز تجمّع مسلمین 

اریخ در تکه از عهد پیغامبر و خلفاى راشدین ایجاد شد بعد از آنان دیرگاهى در میان مسلمانان باقى ماند. 

ترین مراکز و نهادهای علمی و مهم عنوانمساجد به تعلیم و تربیت اسلامی از آغاز تا قرن چهارم هجری از

در  در هنگام ظهور اسلام، هیچ نهـاد و مؤسسـه مستقل آموزشی .شودمی جهان اسلام یـادآموزشی در 

 ایدهع تدریج و با نزول وحی،بهاما شفاهی استوار بود.  نداشت؛ زیرا تعلیم و تربیت بر آموزش حجـاز وجـود

مسجد و در  وحی در ها و مفاهیم کلامهای قرآن شدند. تعلیم آیهمأمور نوشتن آیه)ص( پیامبر فرمانبه

ترین کارکرد مسجد، مهم(. Kiani, 1386, 125) شدمی هایی غیر از اوقات نماز جماعت و وعظ برگزارساعت

 در ایران دوره اسلامى(. Polo, 1368, 9) ودب عبادت جمعی و کارکرد ثانویه مسجد در صدر اسلام آموزش

شواهد موجود حکایت از آن دارد که در بسیارى از هم این سنّت از قرون دوم و سوم به بعد معمول بود. 

و بخارا و بلخ و  هاى تدریس دایر بود و از آن جمله است در سیستانمساجد که در ایران ایجاد شد حوزه

ترین بلاد اسلامى بود، مساجد زیادی به . در نیشابور هم که تا حمله مغول از مهمهرات و فارس و غیره

 و مسجد قدیم نیشابور و جامع منیعى تعلیم داشت ازجمله مسجد مطرزى خورد که مرکزیتچشم می

(Narshakhi, 1363, 67; Safa, 1366, 1/ 264.) 

هایى شد. هر یک از استادان در مساجد حلقههای خاصی برای تدریس استفاده میدر مساجد از روش

شد. قرآن و علوم ادبى و فقه مبادرت میها به تعلیم علومى از قبیل حدیث و قرائت دادند و در آنتشکیل می

هایى براى تعلیم و املاء احادیث و علوم از طرف ها حلقهاین رسم در همه مساجد جاری بود و در آن

 ها بسته به مقام استاد و ارزش موضوعشد. اهمیت این حلقهدانشمندان و پیشوایان دینی مشهور تشکیل مى

یافت و قسمت بزرگى از مساجد را اندازه وسعت مىهای درسی بىدرس بود. چنانکه گاه بعضى از حلقه

وضع به همین منوال بود و در مساجد و جوامعى که در شهرهاى معروف موجود  هم ایرانشد. در شامل مى
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ردند. کها فقها و محدثان و مفسّران و قراء بزرگ تدریس مییافت و در آنها تشکیل مىگونه حلقهبود ازاین

ه.ق( در نیشابور 333)متوفى به سال  الحرمین جوینىنه شیخ ابو محمد عبدالله جوینى پدر امامبرای نمو

از مساجد همین شهر حلقه درس  دریکیمجلس مناظره و تعلیم خاص داشت؛ ابو تراب عبدالباقى مراغى 

مکن بود کرد. گاهی مداشت و ابو عبداللّه الخباّزى در مسجدى که به نام او مشهور بود تدریس می

 هایى در جوامع شوندگذشتند از طرف سلاطین مأمور تشکیل حلقهدانشمندان مشهورى که از شهرها مى

(Sabki, 1992, 3/ 147-219-252-254 در مساجد .)دادند و یهای مسجد تکیه مدانشمندان به ستون 

و  شرکت کندین تجمعات در اتوانست از زن و مرد می کردند. هرکس اجتماع می هاشاگردان گرداگرد آن

اعتراض کند. این امر برای مدرس سودمند بود؛ زیرا موجب به او استاد را قطع و یا  با پرسش خود، حرف

 شدمی از آن مانع پرتوقع. انتقادهای حضار تا مدرس با آمادگی بیشتری در کلاس درس حاضر شود شدمی

توان نوعی بنابراین، مساجد را می(. Hunke, 1361, 29) دار مقام تعلیم شوندبهره از علم عهدهمک که افراد

 دل همین مساجداز (. Ghanime, 1364, 61) تدانسمی اسلا دانشگاه عمومی و همگانی در سراسر قلمرو

)که در ادامه در مبحث مکتب به بررسی یافت تولد مدرسه عمومی ابتدایی؛ یعنی مکتببود که  قدیمی

رت صوبهبعدها  ای شکل گرفتند که. همچنین مراکز علمی پیشرفته(های آن پرداخته خواهد شدویژگی

 ,Nasr) ندهای اروپایی قرون یازدهم و دوازدهم شداسلامی درآمدند و الگویی برای دانشگاه هایدانشگاه

1384, 53.) 

 علم طالبان به معمولا   مساجد توجه است. درآموزان در مساجد هم در نوع خود قابل علم معیشت

به  خیر اهل که موقوفاتی محل از گفتند،می «اجراء» را آن که« خرجیکمک» این .شدمی مالی هایکمک

از  را علم طالبان و دانشمندان هم بزرگان از برخی این بر علاوه .شدمی پرداخت کردند،می وقف مساجد

 هزارپنجاه هرسال ایران در بویهآل مشهور وزیر عباد بن صاحب برای نمونه دادند.می نصیبی خود اموال

 ,Nakhjavani, 1357) کنند تقسیم شعرا و فقرا و سادات و فقها و علما تا میان فرستادمی بغداد به دینار

 نقل تربیش توضیح با الملکنظام خواجه از «اسرارالتوحید» نویسنده منور بن محمد را عمل نظیر این (.244

 (.Safa, 1347, 9) است داشته عمومیت بزرگان و وزرا در میان کار این طورکلیبه. است کرده

 مدرسه -7-2

ها و مراکز آموزشی موجود در ایران قرون نخستین اسلامی مدرسه بود، که در کنار مسجد یکی از کانون

طور که در مباحث قبلی ذکر شد، آموزش در اسلام از کرد. هماننقشی مهم در نظام آموزشی ایران ایفا می

رابطه با مدارس چندین اندام کرد. در تدریج مسجد هم در نظام آموزشی عرضمسجد آغاز شد و سپس به

 ودوج بهعنوان سازمانی مستقل در کنار مساجد توجه وجود دارد. اینکه مدارس از چه زمانی بهمسئلۀ قابل

های کلی بودند؟ در ادامه شدند؟ و این مدارس دارای چه ویژگیآمدند؟ مدارس به چند دسته تقسیم می

سؤالات، به تبیین وضعیت مدارس موجود در ایران  دهی به اینبا طرح مباحثی سعی خواهد شد تا با پاسخ

 قرون نخستین اسلامی پرداخته شود.
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 مسجد و دلایل آن از مدرسه استقلال -7-2-1

پیدایش (. Ghanime, 1364, 105) استکه در اصل عبری  شده استگرفته کلمه مدرسه از ماده درس

اسلام  در پدید آورد. با ظهور مدارس، آموزشو ایران  اسلامدر آموزش  درزمینۀتحول بزرگی را  مدارس،

آموزشی از نظم و انسجام  هایبرنامه. برتری یافتی های دینهای آموزشی بر انگیزهنهادینه شد و انگیزه

دانشمندانی بودند که در یک فضای آزاد فکری با  طورمعمولبهبیشتری برخوردار گردید. استادان مدارس 

 دکردن، دانشجویان را به سمت خود جلب میاخلاقی وهای معنوی هجاذب و های علمیبرخورداری از مایه

(Mijtahedi, 1379, 66از .) کهطوریبه یافت توسعه اسلامی و تمدن فرهنگ تدریجبه بعد به چهارم قرن 

 هجنب نیز مساجد همچنان اما. مستقل منتقل شد مدارس به مساجد صحن از تعلم و تعلیم قرن در همین

عوامل چندی در این انتقال و جدایی مدارس از مساجد نقش داشتند.  .کردند را حفظ خود تعلیمی و تربیتی

 و مقدور طبقات تمام برای استدلالی، و علمی بالای سطح در همآن گوناگون، هایدانش و علوم تدریس

از  و ندک منتقل دارالخلافه به مسجد از را خلفای عباسی بر این بود که علوم سیاست سویک از .نبود میسر

تدریج دانشمندان تنها به مساجد اکتفا نکنند ها موجب شد که بهگسترش دایرۀ علوم و دانش دیگر سویی

آموزی را از انحصار مساجد درآورده و به فکر تأسیس مراکزی مستقل از مساجد بیفتند. این و پروسۀ علم

تدریج مساجد را صرفا  به مراکز عبادی انش کاست و بهعنوان مهد علم و دمسئله از مأموریت مساجد به

 تعقل تتوانسنمی دیگر بود شده حاکم آن بر که ایمتعصبانه و زاهدانه روح چنین با کرد. مسجدتبدیل می

 لمیع محیط یک لازمه که را بیگانه فلسفی و دینی مکاتب و و مذاهب مختلف نظریات طرح و آزاد تعلم و

بر دیگر ممالک  ایرانیان درزمینۀ ایجاد این مدارس .(Elhami, 1378, 50) کند تحمل است، آزاد و آموزشی

)مشهور به داعى  قدیم ایران یکى مدارسى است که حسن بن قاسم اسلامى تقدّم داشتند. ازجمله مدارس

زرگ ه.ق( در آمل ایجاد کرد. در طابران از اعمال طوس براى حاتمی دانشمند ب313صغیر مقتول به سال 

ای ایجاد شد که در آنجا به تدریس مشغول بود. در نیشابور هم چند ه.ق( مدرسه313)وفات  قرن چهارم

ه.ق( 343ای که اهل نیشابور براى ابن فورك اصفهانى )وفات مدرسه وجود داشت، از آن جمله است مدرسه

الدین ای براى رکنهمچنین مدرسهساخته و او را از اصفهان به نیشابور آورده بودند تا در آنجا تدریس کند. 

آموزشی وابسته  (. اما سنتNakhjavani, 1357, 272) ه.ق( در همین شهر ساخته شد313اسفراینى )وفات 

 نبود؛ مسجد و مدرسه یا دین و علم راحتی پذیرای تفکیکبه تاریخی سابقه و اسلامی بینش به مساجد،

 .است بوده علمی گوناگون هایرشته گذاربنیان خود و داشته علمی قوی چهره یک همیشه اسلام زیرا

 از مدرسه یکی که ایگونهبه کردند؛ بنا کنار مسجدها در را هامدرسه امر، دو این تلفیق برای روازاین

 واهگ بهترین .کردمی بیان دین با را علم همگامی و همراهی و شدمی مسجد محسوب به وابسته مؤسسات

 بزرگ شهرهای تمامی در مسجد و مدرسه جواریهم اسلام فرهنگی نظام در« ایمان»و« علم» پیوستگی

 .(Elhami, 1378, 50-55) است اسلامی کشورهای
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ها به ساخت مدارس نظامیه توسط توان گفت که سرآغاز تحول در ایجاد مدارس و مدیریت متفاوت آنمی

ابور الملک در نیششود. مدارسى که نظامیالملک وزیر مقتدر و اندیشمند دورۀ سلجوقی مربوط مخواجه نظام

و بغداد و شهرهاى دیگر ایجاد کرد همه به نام نظامیه موسوم بودند. با تأسیس نظامیه نهضتى بزرگ در 

کشورهاى اسلامى براى ایجاد مدارس پیدا شد و بسیارى از بزرگان به فکر تأسیس مدارس افتادند. از آن 

ثواب اخروى و خدمت مذهبى، برخى از باب تحکیم بنیان قدرت عمومى و اجتماعى  منظوربهمیان بعضی 

های افراد از این کار متفاوت زدند و انگیزهی به این کار دست میچشمهمخود، و گروهى هم از راه رقابت و 

به فکر  الملک، پس از بناى نظامیۀ بغداده.ق( رقیب معروف نظام333)متوفی  الملک قمىتاج مثلا  بود. 

جبیر در حدود سال گذاشت. ابن« تاجیه»هم به تقلید از نظامیه  آن رای در آنجا افتاد و نام امدرسهایجاد 

 ,Ibnjobair, 1356) در بخش شرقى بغداد وجود داشت برد که همگیه.ق از حدود سى مدرسه نام می734

229; Ravandi, 1373, 2/239الملک نشان از آن دارد ز خواجه نظام(. گزارش سبکی از وجود مدارس قبل ا

الملک نخستین کسی نبوده که دست به احداث مدارس دینی زده است، اما احتمالا  نخستین کسی که نظام

الشافعیه به این مسئله اشاره ی مقرر و مقدر داشته است. سبکی در طبقاتاراتبهبوده که براى طلاب 

و  باشد مقررشدهی براى طالبان علم اراتبهالملک ز نظامزیرا بر من ثابت نیست که پیش ا»کند: می

 ,Sabki, 1992, 3/137; Ravandi) «صورت نگرفت گاهچیهالملک ی چنین کارى تا روزگار نظامقواحتمالبه

(. اما شواهدی برای رد این نظریه هم وجود دارد و از این نکته حکایت دارد که براى طلاب و 2/234 ,1373

 . البته این کار عمومیتشدیماز جاى اقامت در بسیارى از مدارس راتبه و نفقه نیز معین  مدرسین گذشته

الملک دیگر نه در ایجاد مدارس برای نخستین بار کامل نداشت. با این توضیحات، اهمیت کار خواجه نظام

ی ى ایجاد نهضتو نه در برقراری مقرری برای طلاب برای نخستین بار، بلکه در این بود که وی عامل اصل

ی در مدارس اتازهی او بود که مایۀ نظم و ترتیب کارهاجدید در تأسیس مدارس در جهان اسلام شد و 

وسایل آسایش و تحصیلات  هاآنروزى درآورد که در هاى مرتب شبانهآموزشگاه صورتبهها را گردید و آن

ها نهضتی بزرگ در ایجاد ا اگرچه نظامیه(. امRavandi, 1373, 1/ 235) طلاب از بسیارى جهات فراهم بود

عنوان الملک بهمدارس مستقل از مساجد را در پی داشت، اما انتقادات زیادی را هم متوجه خواجه نظام

هایی داشتند و به دو سازی خواجه نظام استدلالبانی این مدارس کرد. علما در مخالفت با برنامۀ مدرسه

 مساجد در و بودند مدرسه فاقد تدریس برای دادند: اول اینکه پیشینیاندلیل مسجد را بر مدرسه ترجیح می

 ورمنظبه ولی باشد، داشته زیادی بازده علمی، دیعوا ازلحاظ مدرسه است ممکن. اگرچه کردندمی تدریس

ارد و دوم اینکه فقط عدۀ کمی از افرادی .رسدمی نظر به ترمناسب در مسجد تدریس پیشینیان به اقتدا

 تداوم تدریس بوده و در این صورت به دور جامعه مختلف طبقات و مردم تودۀ شوند و از دسترسمدرسه می

-Zarrinkoob, 1362, 38) شددینی می تعلیمات از مردم از زیادی هایهموجب محرومیت گرو در مدرسه

39.) 

 مدارس موجود -7-2-2

در نیمه اول سدۀ چهارم مدارس زیادی در شهرهای مختلف ایران وجود داشت. در نیشابور چند مدرسه 

مشهور وجود داشت. از آن جمله مدرسه بیهقیه بود که امام ابوالحسن محمد بن شعیب بیهقى فقیه 
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شهور فقیه مه.ق( در کوى سیاّر نیشابور ایجاد کرده و اسعد بن مسعود عتبى نیشابورى 323شافعى)متوفی 

(. این مدرسه را مدرسه کوى سیاّر Baihaghi, 1317, 158) در آنجا ساکن بود و به تدریس اشتغال داشت

شد: (. اوقات طلاب این مدرسه به سه قسمت تقسیم میSafa, 1366, 1/ 265) اندگفتهنیشابور هم می

 ,Baihaghi) ظ مسلمانانبخشی براى تدریس، بخشی براى املاى حدیث و بخشی هم براى تذکیر و وع

 توان به صاعدیه، صابونیه و سرّاجان اشاره کرد( از دیگر مدارس مشهور نیشابور می172-186 ,1317

(Ibnmonavar, 1332, 128; Atbi/utbi, unknown, 203علاوه بر این .) ها در اوایل قرن پنجم در نیشابور

نفى و شافعى وجود داشت. در شهرهاى دیگر چهار مدرسه بزرگ براى چهار طایفه کرّامى و شیعى و ح

هم تا اوایل قرن پنجم چند مدرسه ساخته شد. برای نمونه در سبزوار خواجه امیرك از بزرگان قرن  ایران

گردى فقیه معروف ای ساخت که در قرن پنجم دایر بود و امام احمد بن على بیهقى خسروچهارم مدرسه

. د)در ناحیه بیهق( به سبزوار منتقل شد و در آن مدرسه مأوى ساختالملک از خسرو گربه امر خواجه نظام

 ای بنا کرده.ق وزیر محمود غزنوى بود در بلخ مدرسه341ابوالعباس فضل بن احمد اسفراینى که تا سال 

(Safa, 1366, 1/ 267; Aufi, 1364, 267هنگامی .) ه.ق از فتح قنوّج 341که سلطان محمود غزنوی در سال

آن »ای بنا کرد و شت، مسجد جامعى در غزنین بنا کرد. وی همچنین در کنار این مسجد مدرسهگبازمی

را به نفایس کتب و غرایب تصانیف ائمه مشحون کرد مکتوب به خطوط پاکیزه و مقیّد به تصحیح علما و 

درسه وجوه فقها، و ائمه فقه و طلبه علم روى بدان نهادند و به تحصیل علم مشغول شدند و از اوقاف م

ای در غزنین را تائید حمدالله مستوفى نیز وجود چنین مدرسه«. گشترواتب و مواجب ایشان موظّف می

 (.Mostavfi, 1394, 401; Atbi/Utbi, unknown, 422) کرده است

ها براى یک فرقه مشخص از های این مدارس این بود که معمولا  هر یک از آنترین ویژگییکی از مهم

ردند. کشد و تنها مباحث فقهى و کلامى آن فرقه معین را در آنجا تدریس میهای اسلامى تأسیس مىفرقه

های دیگر اجازۀ ورود به آن را نداشتند. هر یک از این مدارس مدرّسان مخصوص به بنابراین پیروان فرقه

های این از دیگر ویژگی شد.ها براى مدرّسان و محصّلان راتبه خاص معین میخود داشت و در بعضى از آن

قصد اجر اخروى به ها ممنوع بود؛ زیرا واقفان این مدارس بهمدارس این بود که تعلیم علوم حکمى در آن

کردند و طبعا  راضی به تعلیم علوم مکروه و ممنوع در این مدارس نبودند. تأسیس مدارس مذکور قیام می

م زبانی و ادبى عرب، که لازمه علوم دینى بوده است، رو این مدارس وسیله نشر علوم دینى و علوازاین

 (.Safa, 1366, 1/ 268) کاستشد و از رواج علوم حکمى میمى

 انواع مدارس -7-2-3

شد می تهساخ افراد نیکوکار و یا دانشمندان وسیلهدر ایران قرون نخستین اسلامی بهها نخستین مدرسه

های از مدتی، مدرسه پس اما. شدندطور شخصی اداره میبه که به مدارس خصوصی یا مردمی مشهور و

های دولتی شد و با عنوان مدرسهمی اداره حکومت وقت ها زیر نظردولتی تأسیس گردیدند. این مدرسه

 .شدندشناخته می
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های خصوصی و مردمی، قبل از تأسیس مدارس رسد مدرسهبه نظر می: های خصوصی و مردمیمدرسهالف( 

)متوفی  اصفهانی فورك توان از مدرسه امام ابوبکر بنمی مثالعنوانبهها وجود داشته است. میهنظا و دولتی

بودند  ایخانه از ها در ابتدا، متشکلاین نوع مدرسه(. Hanbali, 1405, 3/ 81) ددر نیشابور نام بر (ه.ق347

اساتید و یا ثروتمندان  شخصی داراییآمدند منبع مالی این مدارس که استاد با دانشجویان در آن گرد می

و با  بودند توان گفت که این مدارس مقطعی و موضعیبنابراین، می(. Ghanime, 1364, 111) دشهر بو

نوعی (. Kasaie, 1383, 417) دنهادنپشتوانه مالی اشخاص مختلف و اهدافی خاص پای به عرصه وجود می

خلفا به استخدام مربیان  و توانگرانبرد. س اختصاصی نام مداردر قالب توان دیگر از مدارس را نیز می

شد. در تشکیل میو بزرگان دربار خلفا  در خصوصی برای کودکان خود عادت داشتند. این نوع مدارس

(. Nakhostin, 1367, 68) خوردچشم می به و سـنت ها آموزش سخنرانی، اخلاق، تـاریخدرسی آن ۀبرنام

گونه و در این راه از هیچ داشتند یفراوان بستگیخود دل عباسی به آموزش کودکانمثال خلفای عنوانبه

مربی پسرش را آزمایش  مهدی عباسیدادند. کردند و حساسیت زیادی هم به خرج میتلاشی دریغ نمی

 زبان کارایی نداشت، او را بیرون کرد. همچنین مأمون دستور داده بود در دستور کرد و چون آن مربی

وجود، بااین (.Nakhostin, 1367, 102) شنبه پیش او ببرندکودکانش را هر دوشنبه و پنج هایـه لوحتخت

ها صادر دستوری درباره ساخت آن کسآمدند و هیچبه وجود می خودخودیبهمدارس خصوصی، آزادانه و 

 ,Hunke) دکرد و عمل میفهمیخواند، میرا می قرآن هایی از؛ زیرا هر مسلمان باید روزانه آیهکردنمی

1361, 287.) 

 .توان از مدارس دولتی مهمی نام بردتا نیمه دوم قرن پنجم هجری قمری، نمی: های دولتیمدرسهب( 

 مدارس نظامیهسرآغاز آن این زمان تغییرات بنیادینی در نظام آموزشی جامعه اسلامی پدید آمد و  ازا ام

 تبروز و نمود بیشتری یاف و ایران نظام آموزشی اسلام در هاکه دخالت حکومت بود زمان . از اینبود

(Kasaie, 1383, 350.) امرا و  نزدیکیاز:  بودند در این دوره عبارت دولتی رسابرخی از دلایل تأسیس مد

 آوردن ثواب اخروی و محفوظ ماندن اموال دولتمردان از مصادره دست ها برای بهم، تلاش آنمرده ب وزرا

پرداختند. می مدرسه نین برخی از امیران برای طرفداری و ترویج مذهب خاصی به ساختنهمچل. اموا

تأسیس مدارس نظامیه در شهرهای  الملک برای تقویت مذهب شافعی در برابر مذاهب دیگر بهچنانکه نظام

طرح شد و (. مسجد مکانی مقدس محسوب میKasaie, 1383, 350; Kiani, 1386, 122) داقدام کر مختلف

ویژه در جامعۀ سنتی آن روز( در آنجا خوشایند و هرگونه مباحث غیرشرعی و خارج از دایرۀ ادب)به

موردپسند نبود. همین عامل خود یکی از دلایلی بود که به تأسیس و گسترش مدارس در این عهد کمک 

کی از دلایل تأسیس را ی «از حدود ادب وجدلبحثهنگام  گران مباحثهخارج شدن » کرد. چنانکه آدام متز

رسد در این دوران، جامعه می نظر (. بهMetz, 1388, 210) داندهجری قمری می قرن پنجم مدارس در نیمه

کردند و به این نتیجه رسیدند که آموزی را احساس میمعل و حکومت، نیاز به داشتن مکانی خاص برای

 از تأسیس مدارس نظامیه، پسشود. دو قرن آموزش ایجاد و توسعه فرهنگ  و باید چنین مکانی برای رشد
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برخلاف مدارس نظامیه  که مدرسه باشکوهی در بغداد ساخت.ق( ه636وفات ) للهااخلیفه عباسی المستنصرب

نظامیه دارای موقوفات بسیاری برای تأمین  همانند مدارس اختصاص به یک مذهب خاص نداشت اما

 (.Ibnbatuta, 1373, 1/ 242) دها بودرآمدها و هزینه

 مدرسه: روش تدریس/ مدیریت  -7-2-3

های مالی و مدیریتی خاصی برخوردار طور که از ویژگیوجود آمدند، همان مدارسی که در این زمان به

ها بسته به خلقیات یک استاد خاص در ای هم بودند. شاید برخی روشبودند، دارای روش تدریس ویژه

توان گفت در بیشتر مدارس عمومیت هایی هم وجود داشت که میای مشخص رواج داشت، اما روشمدرسه

 دودستهطورکلی تدریس در مدارس به عهدۀ ان اصول روشی کلی موردپذیرش عام بود. بهعنوداشت و به

( معیدان. گاهی نیز اگر کسى را که به مقام تدریس گماشته شده بود برای این کار 2 .( مدرسان1بود: 

. معید فتندگکه به آن معید می گماشتندکردند و به کار میاو نایبی انتخاب می جایبهدیدند، شایسته نمی

گفت دوباره بر محصلان بخواند و مشکلات که به معنى تکرارکننده است موظف بود درسى را که مدرس می

مایه هاى گرانشاگردان را برطرف سازد. به هر یک از مدرسان و معیدان هنگام گماشتن به کار تعلیم خلعت

شدند گزارى گماشته میبه خدمت شد. براى خدمتکارانی هم که در مدارسو تشریفاتى خاصی داده می

(. مدرس به هنگام Safa, 1366, 2/ 249) شد)مواجب( خاصی مقرر می مشاهره)مقرری ماهیانه( و راتبه

هاد و نپوشید و عمامه بر سر مىمی« طرحه»نشست و ردایى سیاه و بلند موسوم به تدریس بر کرسى مى

ها را ایستادند و سخنان آن. دو معید در طرفین او میکردبا آرامش و وقار خاصی تدریس خود را شروع می

د. رسیکردند. دلیل این مسئله آن بود که تعداد شاگردان زیاد بود و صدای مدرس به همه نمیتکرار مى

 ,Ibnfauti) دادندگرفتند و به سخنان مدرس و دو معید گوش میشاگردان نیز معمولا  پاى کرسى قرار مى

1381, 626; Ibnbatuta, 1373, 1/ 242 ،مواد تدریس در این مدارس عبارت بود از: فقه، حدیث، تفسیر .)

طور علوم ادبیه، علم حساب و طب. هریک از مدارس معمولا  به یکى از مذاهب مهم اختصاص داشت. همان

 که گفته شد، در مدارس این عهد جز علوم ادبى و دینى و مقدماتى از علم حساب که در فقه مورد حاجت

شد. البته ممکن بود در برخی مدارس تدریس طب نیز انجام شود؛ زیرا طبق روایتی از بود تدریس نمى

م اما سایر علو«. الابدانالادیان و علمعلمالعلم علمان: »شد: پیامبر)ص( علم ابدان جزو علوم مجاز تلقى می

و نفرت علماى دینى قرار گرفت. های اول و دوم هجری مورد تحریم عقلى در این عهد حتی بیشتر از سده

هاى درس خصوصى گونه علوم در حوزهها نبود. معمولا  اینبنابراین مدارس جاى تحقیق و مطالعه آن

شد و هریک از استادان فلسفه و علوم شاگردان خود را در بیرون از مدارس و مساجد تعلیم تدریس می

 (.Safa, 1366, 2/ 250) شدمی ها تدریساند و پزشکى بیشتر در بیمارستاندادهمی

طورکلی چنین بود که از محل موقوفاتى های سوم و چهارم بهدهی و مدیریت مدارس در سدهسازمان

. موقوفات در دست یک متولى و یک ناظر قرار داشت. گاه مدارس شدندمیشد اداره ها معین میکه بر آن

کردند؛ بدین معنى که مدرس و ناظر و غیر آنان را ایشان معلوم را امرا و حکام و یا خلفا و سلاطین اداره می
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دادند و به تمام کارکنان مدارس از مدرسین نمودند. تعمیرات مدارس را هم از محل موقوفات انجام میمى

ای (. هر طالب علم در مدرسهIbnjobair, 1356, 275) دادندحصلین گرفته تا خدام مشاهره و مواجب میو م

اى معین داشت. فرش و مایحتاج حجره را نیز، ای خاص و مشاهرهکه به درس اشتغال داشت حجره و غرفه

این مراتب گذشته در بعضى دادند. از تا آنجا که از حد اعتدال نگذرد، در بسیارى از مدارس به محصلان می

شد و در برخى از مدارس مانند نظامیه و مستنصریه از مدارس حتى غذاى روزانه طلاب هم به آنان داده می

 کنیم وجودترین امرى که در مدارس این زمان به آن برخورد میشد. مهمدارالشفا براى طالبان علم دایر مى

 (.Safa, 1366, 2/ 250-255) شتهاست که خازنان و خادمان خاص داکتابخانه

 )مدارس ابتدایی( مکتب -7-3

یکی از انواع مدارس موجود در ایران قرون نخستین اسلامی مدارس ابتدایی یا مکتب بود. آنچه تاکنون 

-گفته شد مربوط به چگونگی پیدایش و روند گسترش مدارس مستقل از مسجد در تاریخ و تمدن ایرانی

بندی موجود میان مدارس برحسب روش تدریس زم است به چگونگی تقسیماسلامی بود. در اینجا لا

( کتّاب و مکتب) ابتدایی آموزش -1: شدمی تقسیم مرحله دو به مسلمانان آموزشی پرداخته شود. شیوه

آنچه در مباحث پیشین در مورد مدارس گفته شد، بیشتر مربوط به تحصیلات  .حوزوی و عالی تحصیلات -2

غزالی در باب پنجم از عالی و حوزوی بود. لذا در اینجا به بررسی آموزش ابتدایی پرداخته خواهد شد. 

( دکانبرای کو)سپس مکتب... و برنامه مکتب نخست خانه است،»نویسد: میمکتب  الملوك دربارههنصیح

 صحابه، اخلاق و ادب بارت باشد از خواندن و نوشتن، قرآن، اخبار و تاریخ، حکایات پارسیان، سیرتع باید

(Humaii, 1342, 192به .)اجتماعی -های فرهنگیبا زمینه هامکتبآموزشی  محتوای برنامهدیگر عبارتی

و محصلان  مدارس یبرا مکتب و کتاّب (. عنوانNakhostin, 1367, 68) متفاوت بود انموردعلاقه بومی

 درست نام مکتب»: گویددر مورد مکتب می( ه.ق337 متوفی)یافت. مبرد رواج هجری سوم سده در ابتدایی

 رفتندمی مکتب به که بودند کودکانی خود کتاّب و شدمی داده یاد دانش بود که جایی برای

(Zemakhshari, 1394, 295هرچند .) موظف مسلمانی هر و ندارد معینی وقت اسلام در علم که تحصیل 

آموزی در بپردازد، اما در اسلام به اهمیت علم دانش و علم خود به کسب عمر ای ازهر مرحله در است

 نیس شرط و زمانی قید مکتب به ورود برای باوجوداین،. شده استدوران کودکی و جوانی بسیار توصیه

 آغاز را تحصیلات خود رسما  و شود مکتب وارد توانستمی سنی هر در کس و هر نداشت خاصی وجود

که  نیست مشخص و است نیامده مکتب به ورود سنی شرط از ذکری تاریخی هایگزارش در لذا کند.

 /Safa, 1366, 2) کردنددقیقا  از چه سنی وارد مکتب شده و در چه سنی آن را ترك می هابچه معمولا 

 مکتب سالگیده از پس درست ه.ق(273 )متوفی بخاری امام که است آمده تاریخی هایگزارش (. در251

 که کسانی یا ساله،شش و پنج چهار، کودکان از حدیث سماع نخستین از نیز گزارش چندین کرد. ترك را

 ;Baghdadi, 1997, 2/63; 3/148) است دست در بودند کرده حفظ مکتب در را قرآن سالگیپنج از پیش

های که برای آموزش قرآن، آموزه بودهایی نخستین مکان ازجملهمکتب (. 12/115 ;10/144 ;5/177 ;4/19
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های مکان مقتضیات زمان در تعلیم الفبا در حد مقدماتی و ابتدایی پدید آمد و برحسـب نیاز و دینی و

طورمعمول به کودکان به شد. مکتبجوار مدارس تشکیل میدر ها و مختلفی مانند مساجد، منازل، مکان

یافت. در مکتب پسران و بلوغ ادامه می تا سن هاشش سال اختصاص داشت که دوره تحصیل آن پنج تا

 (.Nasr, 1384, 53) شدنددختران هر دو آموزش داده می

 مکتب تحصیل در شرایط -7-3-1

 و پسران شامل بود و دین اصول تعلیم ویژهبه نوشتن و خواندن با کودکان کردن مکتب آشنا هدف

 بدانند را علم و معلم قدر که دادندمی تعلیم شاگردان به در این مدارس قبل از هر چیزی. شدمی دختران

ها بااستعداد و آماده کردن آن یکی از کارکردهای این مدارس شناختن کودکان. بگذارند احترام هاآن به و

 راکزم عنوانی بود برای هم مکتب ترتیب بدین علمی بود. بالاتر مراحل و مدارج کسب و تحصیل ادامه برای

 رفتهپیش مراحل به رسیدن بود برای ابتدایی ایمرحله هم و اسلام جهان در ادبی و دینی تربیت و تعلیم

 هک بود آسان چنان شرایط ولی نبود رایگان و اجباری تعلیمات مکتب، (. درNakhostin, 1367, 68) دانش

 مکتب روانه را کودك خود توانستمی آسانیبه اقتصادیو  اجتماعی گروه یا طبقه هر در ایخانواده هر

 ادگیسبه بلکه نقد بپردازند، پول مکتب معلم به شهریه عنوانبه نبودند مجبور کودکان اولیای. کند

 وانستتمی هم عملی انجام خدمات تعهد حتی و ضروری بیایند. ارائۀ کالاهای کنار دارمکتب با توانستندمی

 هماهنگی آموزش، شیوه این مهم حساب آورده شود. امتیازپیشنهاد و به کودك آموزش الزحمهحقعنوان به

 (.Safa, 1366, 2/ 252) بود اسلامی جامعه خاص اجتماعی و انسانی شرایط با آن کامل

 آموزشی مکتب هایویژگی -7-3-2

 اند از:آموزش در مکاتب دارای دو ویژگی کلی و مهم بود که عبارت

 قید و سنی مکتب شرط به ورود برای روازاین بود. نوآموز شدن باسواد مکتب هدف: عمل آزادی( الف

 میان پیوند امکان عشایر حتی و روستایی کودکان به هاآزادی این .نداشت وجود دیگری قیود و زمانی

مواد و دروس  باید مکتب آموزدانش. بود عمومی تعلیمات ارائه مکتب کار .دادمی را تحصیل و زندگی

 مدت در ار مواد این توانستندبودند، می بیشتری استعداد دارای که هابچه از گرفت. برخیفرامی را مختلفی

 یا پنج در ار برنامه همان داشتند، ضعیفی یا متوسط استعداد که آنان ولی برسانند. پایان به سال دو یا یک

 عبارت بود از آزادی آن و کردمی ایجاب نیز را دیگری آزادی هاآزادی این البته .کردندمی تمام سال شش

 تنظیم همه برای درسی واحد برنامه در مکتب. داشت قرار که سنی هر در درسی انتخاب برنامه در فرد هر

 برنامه داشت فراگیری در که استعدادی و کرده شروع را تحصیل که زمانی برحسب نوآموز هر. شدنمی

 (.Safa, 1366, 2/ 255) داشت را خود خاص درسی

گر هایی با یکدیتفاوت مختلف مناطق در بااینکه مکتب، شده دردروس ارائه: درسی مکتب برنامه( ب

 صلیا کتاب اسلامی جوامع سرتاسر در قرآن. شدمی تنظیم فرهنگ و مذهب اصلی دو پایه اساس بر داشت،

 سلامیا بزرگ شهرهای مردم عقاید اختلاف و فرزندان تعلیم در» عنوان زیر خلدونابن .بود مکتب تعلیماتی
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 در و است دینی شعائر از یکی فرزندان به قرآن دادن تعلیم که دانست باید: نویسدمی« تعلیم هایشیوه در

 ایدب بعدا  که را ملکاتی دیگر و قرارگرفته تعلیم اساس .. قرآن.اندپیموده را راه این اسلامی شهرهای همه

 ناگونگو نواحی در فرزندان به قرآن تعلیم در مسلمانان هایشیوه .است آن بر مبتنی همه فراگیرد، محصل

 انکودک آن اثنای در کردند ومی اکتفا قرآن یاددادن به تنها که بود این زمین مغرب روش .است متفاوت

 از اندلس مردم شیوه .داشتندوامی آن درباره قراء نظرو اختلاف آن مسائل و الخطرسم فراگرفتن به را

 آموزش به تنها سوی دیگر از و کردندمی رعایت را آن در آموزش که بود نوشتن و قرآن آموزش سویک

 ستورد نگاری،نامه شعرخوانی، خود فرزندان همانند مشرق زمین به آن همراه به بلکه کردند،نمی اکتفا قرآن

 علوم حدیث، کودکان خود به قرآن حین آموزش در آفریقا مردم .دادندیاد می هم را خوشنویسی و زبان

(. Ibnkhaldoon, 1366, 537-538) دادندآموزش می نیز را آن مسائل از برخی و خواندن علوم قوانین

 هایسرزمین در سرتاسر کودکان به قرآن یاددادن»: نویسدمی خود سفرنامه در ه.ق( 313 )متوفی جبیرابن

 تابک احترام تا گیرند،می یاد آن مانند و اشعار در را نوشتن. است خواندن شیوه به -اسلامی شرق-شرقی

 «دهند قرار ابتذال را دستخوش آن نوشتن و کردن پاك با کودکان مبادا و بماند خداوند محفوظ

(Ibnjobair, 1937, 272.) است قرآن آموزگار از غیر خط آموزگار: نویسدمی ه.ق(511 )متوفی بطوطهابن .

 رامیاحتبی به آن که نویسندنمی هابرگ بر را قرآن ولی .دهندمی یاد را آن و مانند شعر هایکتاب نخست

 ,Ibnbatute, 1373) دهدیاد نمی خط جز خط معلم زیرا رسد،می نوشتن به آموختن از کودك آنگاه .نشود

 هک یابدمی تمرکز قرآن آموزش در -مکتب- ابتدایی هایمدرسه روش: نویسدمی عرب تاریخ مؤلف (.1/213

 .ینندگزبرمی نوشتن و یادگیری برای را آن از آیاتی و گیردمی آموزاندانش خواندن برای را کتابی هر جای

 ار پیامبر هایحدیث ویژهبه پیامبران سرگذشت عربی، زبان دستور و نوشتن و خواندن با آموزاندانش

 (.Shebli, 1376, 42; Safa, 1366, 2/ 260) گیرندفرامی

 دیگر مراکز آموزشی -3

ها بودند، که بیشتر یکی دیگر از مراکز آموزشی در ایران قرون میان در کنار مساجد و مدارس خانقاه

در پیوند با تصوف بوده و محل تعلیم صوفیان بود. در قرون پنجم تا هفتم هجری و به دنبال گسترش 

گیری یافت. در این دوره هر شهر داراى یک یا چند خانقاه ش چشمها در ایران گسترتصوف شمار خانقاه

ها خاص شیوخی معین و بود، که هرکدام دارای موقوفاتی زیاد و خدمه و وسایل زندگى بود. برخی از آن

ها از محل موقوفات و بود. درآمد خانقاه ایجادشدهبرخی هم براى صوفیانى که در سیر و سلوك بودند 

درنگ آوردند بىدست می شد و شیوخ آنچه را که از این راه بهى فراوان مردم فراهم میهاى مالمساعدت

 -1د: بردنها سه گروه به سر میکردند تا خلاف توکل کارى نکرده باشند. در خانقاهصرف رفاه سالکان می

ت پیشوایى داش نفر بود که در آن سمت ریاست و اولویت و پیر یا مراد یا شیخ که در هر خانقاه تنها یک

خدام و امینان، که معمولا  براى تبرك و  -3شدند مریدان یا سالکان که خود به چند درجه تقسیم می -2

ها (. کتابخانهSafa, 1366, 2/ 250-252) گرفتندعهده می کسب ثواب اخروى خدمت صوفیان و سالکان را بر
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زمان در بیشتر شهرهای ایران و جهان اسلام هم از دیگر مراکز آموزشی موجود در ایران بودند. در این 

 کردند و تعدادهایى وجود داشت که بر مساجد و مدارس وقف میهاى خصوصى و نیز کتابخانهکتابخانه

هایى هم در خارج از مراکز دینى وجود داشت که به نام بانیان ها، کتابخانههم زیاد بود. علاوه بر این هاآن

 ه.ق طعمه حریق گردید371تابخانه شاپور بن اردشیر در بغداد که در سال ها شهرت داشت؛ مانند کآن

(Kashani, 1980, 178کتابخانه صاحبى در رى منسوب به صاحب بن ،) ای دیگر در رى و عباد، کتابخانه

(. همه مدارس و مساجد مهم نیز در این Qazvini, 1371, 12-49-510) کتابخانه ابوطاهر خاتونى در ساوه

بود و مورداستفاده علما و مدرسان و طالبان علم قرار  شدهوقفها هایى داشت که بر آنعهد کتابخانه

های ها بیشتر و تعداد کتابها از جوامع و مدارس و غیر آنگرفت. در برخی از مناطق شمار کتابخانهمى

جه توه، گزارش یاقوت حموی از مروشاهجان در این زمینه بسیار قابلها بسیار بیشتر بود. براى نمونآن

من مروشاهجان را در حالى ترك گفتم که در آن ده کتابخانه وقف وجود داشت که »گوید: است. وى می

ام. از آن میان دو کتابخانه از دو جامع عزیزیه و ها در جهان ندیدهاز حیث شماره کتب و خوبى بهتر از آن

یگر الملک مستوفى، دبود که نخستین دوازده هزار مجلد کتاب داشت. دیگر کتابخانه مدرسه شرف کمالیه

ای دیگر در مدرسه عمیدیه و کتابخانه مدرسه نظامیه، و دیگر دو کتابخانه از خاندان سمعانى و کتابخانه

اهى انه ضمیریه در خانقکتابخانه دیگر از مجدالملک وزیر و کتابخانه خاتونیه در مدرسه خاتونیه و کتابخ

ها دائم در های آنها آسان بود و کتاببنا به گزارش یاقوت دسترسی به این کتابخانه«. واقع در آن شهر

  Hamavi, 1380, Definition) دادندای به امانت میها را در بیشتر موارد بدون گرفتن وثیقهگردش بود و آن

Of Marvshahjanشد، باعث ها و تشویقى که از علما میتعلیم و وجود کتابخانه (. فراوانى مدارس و مراکز

رواج شعب مختلف علوم دینى و ادبى در این دوره شد چنانکه کمتر شهر و دیارى در این دوره بود که از 

 /Safa, 1366, 2) هاى متعدد تعلیم و مفسرین و محدثین و فقها و متکلمین و ادبا خالى باشدوجود حوزه

ما ا یادشدههایی از مراکز آموزشی عنوان گونهها بهها و کتابخانهجه به اینکه در منابع از خانقاه(. با تو252

توان از شیوۀ تدریس مشخصی ها ذکری نشده است، نمیاز شیوۀ تدریس و مواد آموزشی تدریس شده در آن

ن احتمال داد که شیوۀ آموزش توادست داد. اما می برای این مراکز نام برد و توصیف درستی از این شیوه به

ها، که نوعی مراکز عبادی و مذهبی بودند ویژه در مورد خانقاهدر این مراکز تابعی از مساجد بوده است. به

 کند.این احتمال بیشتر صدق می

 گیرینتیجه

رفته گبا ورود اسلام به ایران، جامعۀ ایرانی و نهادهای مختلف آن تحت تأثیر فرهنگ و تمدن اسلامی قرار

ویژه در ای و بهو بسیاری از نهادها صبغۀ اسلامی به خود گرفتند. ازجمله نهادهای موجود در هر جامعه

جامعۀ ایرانی نهاد آموزش است. مسئلۀ مدارس و مراکز آموزشی در ایران پس از اسلام از چند جنبه دارای 

های مراکز و نهادهای آموزشی و ویژگیهای اهمیت این مسئله در انواع و اقسام اهمیت است. یکی از جنبه

طور که در پژوهش حاضر به آن اشاره شد، مراکز آموزشی ایران کند. همانها نمود پیدا میهر یک از آن
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ها و شد. البته از خانقاهدر قرون نخستین اسلامی به سه دستۀ مساجد، مدارس و مکاتب تقسیم می

ابعی زیاد تاحتمالها بهلمی یادکرد که البته آموزش و تدریس در آنعنوان مراکز عتوان بهها هم میکتابخانه

آموزشی بود که در کنار -های دیگر)مساجد، مدارس و مکاتب( بوده است. مسجد نهادی عبادیاز گونه

ترین هدف آموزشی آن تعلیم قرآن و پرداخت و اساسیعبادت به ترویج سوادآموزی در میان مسلمانان می

آموزان مسجد منحصر به مسلمانان بود. مدرسه پس  نی به مسلمانان بود. بنابراین دایرۀ علمهای دیآموزه

هم ترین نهاد آموزشی بود که در آغاز پیوندی عمیق با مسجد داشت و معمولا  ساختمان آناز مسجد مهم

وجود  مساجد بهعنوان نهادی مستقل از تدریج مدارس بهها بود. اما بهچسبیده به مساجد و در کنار آن

آمده و رشد کردند. گسترش مدارس موجب توجه به علوم غیردینی شد. هرچند در مدارس علوم دینی هم 

 )دینی( و عقلی شد و دو گروه علوم نقلیشد، اما به علوم غیردینی هم پرداخته میآموزش داده می

ند س این دوره به تمام معنی نتوانست)غیردینی( در مدارس موردتوجه قرار گرفت. البته ناگفته نماند که مدار

ا سراغ ای راز سیطرۀ علوم دینی رهایی پیدا کنند و ما در ایران قرون نخستین اسلامی تقریبا  هیچ مدرسه

عنوان محل آموزش کودکان طور مشخص و جداگانه خاص علوم عقلی باشد. مکتب هم، بهنداریم که به

ویژه متون ایران بود که در آنجا به کودکان خواندن متون و به ابتدایی، از دیگر مراکز آموزشی موجود در

شد. بدین ترتیب در ایران قرون نخستین اسلامی سه گونه مرکز آموزشی؛ یعنی دینی آموزش داده می

مسجد و مدرسه و مکتب، جایگزین نظام آموزشی دولتی موجود در ایران دورۀ ساسانی شد. این جایگزینی 

های جامعۀ ایران در دوران قبل از ساختارهای آموزشی ایران شد. یکی از ویژگیموجی نوعی تحول در 

)طبقاتی( بود. وجود نظام کاستی در این دوران  اسلام و در دوران حکومت ساسانی وجود نظام کاستی

زۀ هایی بوده و همۀ افراد اجاگیری از امکانات موجود در جامعه دارای محدودیتحکایت از آن دارد که بهره

گیری از همۀ امکانات را نداشتند. اعمال چنین سیاستی منجر به یک نوع ایستایی و رکود در نظام بهره

ای یکی از ارکان جامعه را در انحصار گرفته و به دیگر اجتماعی ایران شده بود؛ بدین معنی که هر طبقه

ش هم متأثر از این سیاست بوده و داد. نهاد آموزافراد و طبقات اجازۀ ورود به صنف یا طبقۀ خود را نمی

های جدید آن درزمینۀ بسیاری از مردم از ورود به عرصۀ آموزش محروم بودند. اما با ظهور اسلام و آموزه

تحصیل علم، مبنی بر ارزش و اهمیت سوادآموزی برای تمامی مسلمانان و تأکیدات پیامبر اسلام)ص( بر 

ت که تحصیل علم و سوادآموزی را منحصر به یک طبقه و اهمیت این مسئله، گفتمان جدیدی ظهور یاف

طلبانۀ آن، گفتمان انحصارطلبانۀ های تساویدانست. ورود اسلام به ایران و ترویج آموزهصنف خاص نمی

ویژه درزمینۀ آموزش موجب شد تا همگان شرایط ورود موجود در ایران باستان را برهم زد. این مسئله به

کنند و بسته به توان خود به تحصیل علم و دانش بپردازند. شرایط ورود به مدارس و  به این عرصه را پیدا

درستی حکایت از این عمومیت آموزش در ایران ها اشاره شد، بهمراکز آموزشی موجود در ایران، که به آن

 پس از اسلام دارد. 
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 ملاحظات اخلاقی

ای مرتبط با موضوع کشوری و اصول اخلاق حرفه در جریان اجرای این پژوهش و تهیه مقاله کلیه قوانین

ها و نهادها و نیز مؤلفین و مصنفین رعایت شده ها، سازمانپژوهش از جمله رعایت حقوق آزمودنی

نامه آگاهانه توسط های رضایتدر مطالعه حاضر رعایت شده و فرم پیروی از اصول اخلاق پژوهش است.

 .ها تکمیل شدتمامی آزمودنی

 یحامی مال

 .های مطالعه حاضر توسط نویسندگان مقاله تامین شدهزینه

 تعارض منافع

ین مقاله قبلا  در هیچ ت و ابنابر اظهار نویسندگان مقاله حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع بوده اس

 تدریس پژوهیای اعم از داخلی یا خارجی چاپ نشده است و صرفا  جهت بررسی و چاپ به فصلنامه نشریه

 ارسال شده است.
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